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Abstract:  

This study aimed to comparatively examine the educational thoughts of Mulla Sadra and Jean-Jacques Rousseau and to derive an integrated 

educational model compatible with the philosophical, cultural, and pedagogical assumptions of the Iranian educational system. This study 

was qualitative in nature and fundamental-theoretical in purpose, employing a philosophical-comparative analytical method. Data were 

collected through library research and the analysis of philosophical and educational texts. The primary sources included Mulla Sadra’s major 

works related to transcendent philosophy, the soul, substantial motion, and existential hierarchy, as well as Rousseau’s central writings, 

particularly Emile, or On Education, Discourse on the Origin of Inequality, and The Social Contract. The analysis was conducted at three 

interconnected levels: anthropological, epistemological, and teleological foundations; educational principles and methods; and practical 

implications for the Iranian educational system. The inferential findings indicated that despite their fundamental metaphysical differences, 

Mulla Sadra and Rousseau share several educational assumptions, including the gradual nature of human growth, the importance of lived 

experience, criticism of verbalistic and memory-based instruction, the active role of the learner, and the necessity of aligning education with 

developmental stages. In Mulla Sadra’s thought, education is interpreted as the gradual movement of the soul toward existential perfection, 

rationality, self-purification, and true happiness. In Rousseau’s view, education is grounded in the natural goodness of the child, guided 

freedom, direct experience, and the avoidance of premature social and conceptual imposition. The proposed integrated model emphasizes 

experience, interaction with the environment, and natural development in early educational stages, while prioritizing rationality, virtue, 

meaning, and existential elevation in later stages. The results suggest that a stage-based integration of Mulla Sadra’s transcendent philosophy 

and Rousseau’s naturalistic educational approach can provide a theoretical foundation for rethinking the Iranian educational system and 

support a shift from rote, examination-oriented instruction toward growth-oriented, experiential, ethical, and meaning-centered education. 
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 چکیده

  ی مینظام تعل  یتیو ترب  یفلسف  ،یفرهنگ  یمتناسب با مبان  یقیتلف  ی آموزش  یملاصدرا و ژان ژاک روسو و استخراج الگو  یتیترب  یهاشهیاند  یقیتطب  یپژوهش، بررس  ن یهدف ا
  ی امطالعه کتابخانه   قیپژوهش از طر  یهاانجام شد. داده   یقیـ تطب  یفلسف  لیبود و با روش تحل  یـ نظر  یادیهدف، بن  ثیو از ح  یفیک  ت،یپژوهش از نظر ماه  نیا  .بود  رانیا

و مراتب   ینفس، حرکت جوهر  ه،یبا حکمت متعال  مرتبطمتون    ژهیو ملاصدرا، به   نیادیشامل آثار بن   یشدند. منابع اصل  یگردآور  یتیو ترب  یاسناد و متون فلسف  لیو تحل
  ی شناختمعرفت  ،یشناختانسان   یها در سه سطح مبانداده   ل یبود. تحل  یو قرارداد اجتماع  یگفتار در باب منشأ نابرابر   ت،یدرباره ترب  ای   لیام  ژهیو روسو، به   یوجود، و آثار محور

  یهانشان داد که با وجود تفاوت  یاستنباط  یهاافتهی  .انجام گرفت  رانیا  یمینظام تعل  یبرا  یآموزش  یهادلالت  تیهاو در ن  یتیترب  ی هاسپس اصول و روش  ،یشناختتیو غا
محور، نقش فعال متعلم و ضرورت تناسب و حافظه   ینقد آموزش لفظ  سته،یتجربه ز  تیرشد، اهم  بودنیجیملاصدرا و روسو، هر دو متفکر بر تدر  انیم  یکیزیمتاف  نیادیبن

  که یدرحال  شود؛ی م  رینفس و سعادت تفس  بیتعقل، تهذ  ،یکمال وجود  ینفس به سو  یجی مثابه حرکت تدربه   تیترب  ،ملاصدرا  شهی دارند. در اند  دیآموزش با مراحل رشد تأک
حاصل از    یشنهادیپ  یاستوار است. الگو  یاجتماع  میزودهنگام مفاه  لیاز تحم  زیو پره  میتجربه مستق  شده،تیهدا  یکودک، آزاد  کین  عتیبر طب  تیروسو، ترب  شهیدر اند

  دهد ینشان م  ج ینتا .دارد د یتأک ی وجود ی معنا و تعال  لت،یفض  ت،یو در مراحل بالاتر بر عقلان ،یعیو رشد طب ط یبر تجربه، تعامل با مح ه یدر مراحل اول کرد،یدو رو  ن یا قیتلف
فراهم سازد و گذار از    رانیا  یمیدر نظام تعل  یشی بازاند  ی برا  ینظر  ییمبنا  تواندیروسو م  یتیترب  ییگراعت یملاصدرا و طب  هیحکمت متعال  یهامند مؤلفه مرحله   ق یکه تلف

 کند.  لیرا تسه گراو معنا یمحور، اخلاقرشدمدار، تجربه  تیزده به تربمحور و آزمون آموزش حافظه 

ژان ژاک روســو؛ فلســفه تطبیقی تعلیم و تربیت؛ حرکت جوهری؛ تربیت طبیعی؛ تربیت منفی؛ کمال وجودی؛ خودآیینی؛ الگوی آموزشــی؛ نظام   ملاصــدرا؛کلیدواژگان:  
 تعلیمی ایران.
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 مقدمه 

خود از انسان،   ریاست که در آن، هر جامعه تصو  ییهاعرصه  نیتری ادیاز بن  یکیبلکه    ست،یکلاس درس ن  یدهسازمان   ای از فنون انتقال دانش    یاصرفاً مجموعه   ت،یو ترب  میتعل

 ، یکه برنامه درس   یزمان   ی حت  ست؛ین  یفلسف  یهافرض ش یاز پ  یو ته  طرفی ب   ینظام آموزش  چی. هکندی م  یبندمطلوب را صورت   ندهیسعادت و آ   ،یمعرفت، ارزش، آزاد   قت،یحق

عقل و تجربه، و    گاهیرشد، نسبت فرد و جامعه، جا  ی هات یانسان، قابل  ت یاز ماه  یخاص  یدر پس آن، تلق  رسد،ی به نظر م  ییو اجرا   یظاهراً فن  یابیارزش  استیس  ا ی  سیروش تدر 

به زبان اهداف، اصول،  یشناختو ارزش  یشناختمعرفت  ،یشناختانسان  یدانست که در آن، مبان   یاعرصه توانی را م  تیو ترب میفلسفه تعل رو،نینهفته است. ازا  ی انسان یزندگ  تیغا

فاصله   عنا،بحران م  ،یدرون   زش یغلبه آزمون، کاهش انگ  ،یمحور مانند حافظه   ییهامعاصر با چالش  یآموزش  یهاکه نظام   یطی. در شرا شوندی ترجمه م   ی آموزش یها و الگوها روش 

دوچندان است؛   رانیا  یمی نظام تعل  یضرورت برا   نی دارد. ا  یو عمل   ینظر   یضرورت  تیترب  یفلسف  یبه مبان  یاند، بازگشت انتقاد مواجه   یاخلاق   تی و ضعف در ترب  ،یمدرسه و زندگ

  یی گراتجربه  ،ینییخودآ   ،یآزاد میمفاه ت،یو ترب  میمدرن تعل یبا الگوها  ریاگز ن   گر،ید  یدارد و از سو  وندیپ  یـ اسلام یرانیو حکمت ا   یفلسفه اسلام   یغن  راث یسو با م کیاز   را یز

 .(Adib, 2025; Swargiary, 2024)روست  روبه  یمحور و کودک 

بلکه   ست،ین  یشناخت ای  یاجتماع ،یستیصرفاً ز  یسنت، موجود  نیبا مسئله انسان و کمال او فهم شده است. انسان در ا وندی همواره در پ تیمسئله ترب ،یسنت فلسفه اسلام در

نه    تیو ترب  میتعل  ،یاندازچشم   نی. در چنابدیارتقا    ی وجود   ربعقل، اخلاق، معنا و ق  یبه مراتب عال  یعیطب  ستیاز مراتب نازل ادراک و ز  تواندی است که م  یاچندمرتبه   یقتیحق

ملاصدرا، از    ه یدر دستگاه حکمت متعال  ژه یوبه   ،یاوست. فلسفه اسلام  ی درون  ی به استعدادها  ی بخشت یو فعل  یوجود   ییشکوفا   ریانسان در مس  تی صرفاً انتقال معلومات، بلکه هدا

  ی مندت ی مراتب نفس، اتحاد عاقل و معقول و غا  ، یوجود، حرکت جوهر   کیمانند اصالت وجود، تشک  یم یمفاه  را یاست؛ ز  ورداربرخ  تی ترب  نییتب  یبرا   یاگسترده   ینظر   تیظرف

و رو به کمال است    ریپذ شدت   ال،یس  یقتیبلکه حق  ست،یو بسته ن  ستای ا  یمنظر، انسان موجود   نی. از اسازندی »شدن« فراهم م   یج یتدر   ندیمثابه فرارا به   تی نفس، امکان فهم ترب

 .(Adamson & Taylor, 2004; Rezamand, 2020)او را فراهم کند  یـ اخلاق یعقلان  ینفس و تعال  بی تهذ ، یمراتب وجود   یارتقا نهیزم  دیبا   تیکه ترب

متعال  در  انسان   ه،یحکمت  پ   ینفس  آغاز  پ  ش یدایدر  بدن  مس  وند یبا  در  اما  قابل  ر یدارد،  خودآگاه   شدن،ی روحان  ت یتکامل،  سو   یتعقل،  به  م  ی و حرکت  را  اصل ابدیی کمال   .

  ی مترب  جی ها آغاز کند و به تدرساحت   نیاز هم  دی بلکه با  ند،غافل بما  یعمل  ستیاز ساحت بدن، عادت، تجربه و ز  دی نبا تی که ترب  دهد ینشان م  البقاء«ة یو روحان  الحدوث ة ی»جسمان

در هر مرحله از رشد، امکان   یکه در آن، مترب   یند یفرا  داند؛ ی م یجی و تدر  ی طول  یندیرا فرا تیترب  ،یحرکت جوهر  هینظر   نیرا به مراتب بالاتر عقل، اخلاق و معنا برساند. همچن

  ت ی فیک  دی محدود شود، بلکه با   یمقطع   یهات یموفق  ایبه انباشت محفوظات    تواندی نم  ییآموزش در نگاه صدرا  ن،یرا دارد. بنابرا  ترمل کا  یابه مرتبه  دن یعبور از وضع موجود و رس

 ی هانقد نظام  ی برا ی جد یی مبنا  تواندی م ی کرد یرو  نی. چنردیدر نظر گ  ز یاو را ن یی معنا   یریگو جهت  یاخلاق  ش یگرا  ،یمینحوه فهم، قدرت تعقل، توان خودتنظ رنده،یادگی  یوجود 

 . (Jackson, 2020; Noor & Berisha, 2025)  ابدیی م لیدانش تقل  یلفظ د یغالباً به بازتول یر یادگیها، محور باشد که در آن زده و حافظه آزمون  یآموزش

فسادزا و    یاجتماع  ینهادها  ،یگشوده است. روسو با نقد تمدن مصنوع  تی فهم ترب  یرا برا   یژان ژاک روسو، افق متفاوت شهیدر اند  ژه یومدرن، به   یتیفلسفه ترب  گر،ید یسو   از

  ی با منطق رشد   یبلکه موجود   ست،یکودک بزرگسال ناقص ن  و،. در نظر اکندی م  دیتأک  میو تجربه مستق  شده ت یهدا   یآزاد   ،یاکودک، رشد مرحله   عتیبر طب  ،یلیتحم  یآموزش رسم

در آن،   رایاست؛ ز تی فلسفه ترب خی در تار یروسو نقطه عطف ل« یاو را مختل کند. کتاب »ام یع یرشد طب  تواندی م  یلیو تحم یانتزاع ،یخاص است و هرگونه آموزش زودهنگام، لفظ

. روسو  شود ی شده استوار مکنترل  یرفتار و آزاد  یعی طب یامدهایپ عت،یبلکه بر تجربه، مشاهده، تماس با طب ،یرون یانضباط ب ای  مینه بر اطاعت کورکورانه، انتقال زودرس مفاه  تیترب

تا در    ندیبی رشد م  ط یشرا   ت یر یو مد  طی مح  یدر طراح  شتریو نقش او را ب  کندی دعوت م  رسشیو آموزش پ  لیاز موعظه، تحم  زیرا به پره  یمرب  «،یمنف  تی با طرح مفهوم »ترب

 . (Harwood, 2025; Lastra, 2022)و کنترل آشکار  میمستق یسخنران 

  ن ی . در اکندی منتقل م  ی عیبه کودک، تجربه و رشد طب یرسم یرا از نظام، معلم و محتوا   ت یاز آن جهت است که نگاه او، مرکز ثقل ترب  تی و ترب  میروسو در فلسفه تعل تیاهم

و تجربه    یمسئله واقع  ،یعمل  تیاز حس، مشاهده، فعال  د یبا   آموزش  ن،ی. بنابرایانتزاع  میو مفاه  تجربه ی نه از کلمات ب  شود،ی نگاه، معرفت از مواجهه زنده کودک با جهان آغاز م
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و    یسطح  ی کلمات بدون تجربه، دانش  را یمحور است؛ زمحور و کتاب بر آموزش حافظه  نیادیبن   ی نقد کرد،یرو  ن یو تعقل برسد. ا  ی سازمفهوم  ،یگذارآغاز شود و سپس به نام   ینیع

 ی لیکاهش فشار تحص  ،یدر دوره کودک   ی شیبخش بازاندالهام   ران،یا   یمی معاصر، از جمله نظام تعل  یآموزش   ی هانظام   یبرا   تواندی م   روسو  شه یاند  رو،ن ی. ازاکنندی م   د یتول  داریناپا 

 .(Bahrami, 2026; Swargiary, 2024)باشد    یری ادگی تی عنوان طراح موقعنقش معلم به   فی و تجربه، و بازتعر یباز   تیفعال، تقو یر یادگی یهاط ی مح یزودهنگام، طراح 

  ی شناسیهست  ، ی. ملاصدرا در بستر فلسفه اسلامد یبگشا   ت یفلسفه ترب  یبرا   ی افق مهم  تواند ی دو متفکر م  ن یا  سه یملاصدرا و روسو، مقا  انیم  نیاد یبن  یهاوجود تفاوت   با

را در نسبت    تی ترب ی کی.  کندی دفاع م ی نییو خودآ  یآزاد  عت،یو نقد تمدن مدرن، از طب یی اروپا  یروسو در بستر روشنگر   کهی در حال د؛ ی گوی سخن م  یوجود  یمند ت ی و غا یکیتشک

هر دو با نگاه    حال،ن ی. باایاز فساد اجتماع  زیتجربه و پره  ،یآزاد  ،یعیآن را در نسبت با رشد طب  یگر یو د  کندی م یبندنفس صورت   بی و تهذ  تیعقلان  ،یبا سعادت، کمال وجود 

 د ینکته تأک  نیمسئله دارند و هر دو بر ا  یلیو تحم  یلفظ  ،یبا آموزش سطح  ی. هر دو به نوعدانند ی م   یو درون  یجی تدر  یند یرارا ف  تیاند و ترببه انسان مخالف   ستایو ا  یکیمکان

و در    شودی م   هداد  حیو اتحاد علم و عالم توض  یبا زبان تحول وجود   یدگرگون  نیملاصدرا ا  شهیاز درون دگرگون شود؛ در اند   یکه مترب  دهدی رخ م   یزمان   یکه رشد واقع  کنندی م

 .(Fathollahi & Haghshenas, 2025; Ismail & Aziz, 2025) ینیی و خودآ  یروسو با زبان تجربه، آزاد  شهیاند 

است که در آن، انسان،   یقیعم  یو معنو   یسنت فلسف  یسو دارا   کیاز    رانیمضاعف دارد. ا  تیاهم  ران،ی ا  یمینظام تعل  یبرا  ژهیوملاصدرا و روسو، به  یتیترب  یهاشه یاند   سهیمقا

فشار    ، یستیز  یهاضعف مهارت   ، یمانند غلبه آموزش نظر  یاآن در عمل با مسائل گسترده   ینظام آموزش  گر،ید   ی از سو  شوند؛ی فهم م   قی وث  یوند یعلم، اخلاق و سعادت در پ

مدرن   یآموزش  یصرف اقتباس از الگوها ،یتیوضع نیروست. در چنروبه  یاخطابه  یاخلاق تی ترب یو ناکارآمد  ،یاز زندگ یفاصله برنامه درس ت،ی کاهش خلاق ،یآزمون، کنکورزدگ

  ن ینو  یهاوگو با تجربه صرف به سنت بدون گفت   یگونه که اتکا همان   نجامد؛یب  یتیو التقاط ترب  یتیگسست هو   هجامعه، ممکن است ب  یو فلسف  یفرهنگ  یبدون توجه به مبان

  ی ماسلا  یفلسف راثیم انیسازنده م یوگوگفت  یبرا  یراه تواندیم یقیمطالعه تطب رو،نیکودک، مدرسه و جامعه معاصر دور کند. ازا ینیآموزش را از مسائل ع تواندی م زین یتیترب

 . (Akkoyunlu, 2024; Morshedi, 2025)مدرن فراهم آورد   یتیترب شهیو اند 

خودآگاه و    ،یپرورش انسان عاقل، اخلاق  ،یو اقتصاد   ی لیتحص  ت یفراتر از موفق  ت،ی ترب  تی کند که غا  ی ادآوری   رانیا   یبه نظام آموزش  تواند ی م هیچارچوب، حکمت متعال  نیا   در

و    ی ریپذ ت ی مسئول ،یعقل عمل  تی نفس، تقو  بی ادراک، تهذ  مراتبرشد   یبرا   یطیمح دی آزمون باشد، بلکه با  یبرا  یسازصرفاً محل انتقال محتوا و آماده   دی معناگراست. مدرسه نبا 

کودک انجام شود،    عتیتجربه و طب  ،یاگر بدون توجه به مراحل رشد، آزاد  یو عقلان  یاخلاق  تی نظام هشدار دهد که ترب  نیبه ا  تواند یعلم با عمل باشد. در مقابل، روسو م   وند یپ

 یآورد که هم از معناباختگ  دی پد   یی الگو   تواند ی دو سنت م  نیا   یانتقاد   قی تلف  ب،یترت  نیمنجر گردد. بد یر یادگیاز   یگانگیاضطراب و ب  ، یاطاعت صور   ،ییممکن است به ظاهرگرا

 .(Horkuc, 2004; Jawad, 2005) د ینما   زیبه کودک پره یتوجهی و ب  یمحور زودهنگام، حافظه  لیکند و هم از تحم یر یآموزش جلوگ یو ابزارانگار 

  ی مبان   انینسبت م  کوشدیها، مها و تفاوتشباهت  یسطح  سهیمقا  یبه جا   رایکمک کند؛ ز   تیو ترب  میتعل  یقیفلسفه تطب  یبه غنا  تواندی م   یامطالعه   نیچن  ،یمنظر نظر   از

 ه یشب  ی که ملاصدرا و روسو در چه موارد   ستیآن ن  یصلسطح، پرسش ا  نیآشکار سازد. در ا  یها و اهداف آموزش را با اصول، روش   یشناختت ی و غا  یشناختمعرفت   ،یشناختانسان 

از ملاصدرا اصل   توانی مثال، م یامروز استخراج کرد. برا  یقابل استفاده برا یتیها، منطق تربها و اشتراکتفاوت  نیاز دل ا توانی است که چگونه م  نیاند، بلکه مسئله امتفاوت  ای

را    یو نقد آموزش لفظ  شده ت ی هدا  یآزاد   ،یعیاحترام به رشد طب  ،یمحور را اخذ کرد و از روسو اصل تجربه   ب ی و ضرورت تهذ  لعلم و عم  وند ینفس، پ  ی جی حرکت تدر  ،یمند ت یغا

  ی بند صورت  رانیا   یتیو ترب  ی معرفت  ،یفرهنگ  نهیدر نسبت با زم  کوشدی گراست و نه صرفاً مدرن، بلکه ماست که نه کاملاً سنت   یی الگو  ،ییوگو گفت   نیچن  جه یبه دست آورد. نت

 . (McNeilly, 2002; Mohomed, 2026)شود  

داشته   یمهم  یهادلالت   یاب یو نظام ارزش  یر یادگیـ    یاددهی   یهامتعلم، روش   گاهینقش معلم، جا  ،یدر برنامه درس   یش یبازاند  یبرا   تواندی پژوهش م  نیا   زین  یمنظر عمل   از

دارد،    وندیپ یگر. اگر معرفت با تجربه و تحول درونکننده و حذف ی بندو فردمحور باشد، نه صرفاً رتبه  ینیرشدمدار، تکو  دی با  یابیدر حال شدن است، ارزش یموجود   یباشد. اگر مترب

منجر شود،   ینییو خودآ   یبه آزاد   دی با   ت یشوند. اگر ترب یمتک یسینو وگو، تأمل، عمل و بازتاب فراتر روند و به پروژه، مشاهده، گفت   اتیو حفظ   یاز سخنران  د یبا  یآموزش  یهاروش 
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  ی خودآگاه  لت،یمعنا، اخلاق، فض  د یبا  یاست، برنامه آموزش  یسعادت و کمال انسان  تیترب  تی را فراهم کند. و اگر غا   ی جی تدر  یریگم یتصمو    تی فرصت انتخاب، مسئول  د یمدرسه با 

 .(Adib, 2025; Harwood, 2025)قرار دهد   یو علم یشناخت  یهارا در کنار مهارت  یعموم ریو خ

  یازها یها و نمتناسب با انگاره   یقیتلف  یآموزش  یملاصدرا و ژان ژاک روسو و استخراج الگو   یتیاصول و اهداف ترب  ،یمبان  یقیتطب  ی اساس، هدف پژوهش حاضر بررس  نیا  بر

 است.  رانیا  یمینظام تعل

 شناسی پژوهش روش

آن،  یاصل. هدف ردیگی قرار م تیو ترب میدر حوزه فلسفه تعل  یـ نظر یاد یبن یهاو از نظر هدف، در شمار پژوهش یفیک یهادر زمره پژوهش ت،ی ماه ثیپژوهش حاضر از ح

ارائه    یبرا   لیتحل  نیحاصل از ا   یتیترب  یهادلالت   جملاصدرا و ژان ژاک روسو و سپس استخرا  یعنی دو متفکر برجسته    شه یدر اند  یت یاصول و اهداف ترب  ،یمبان  لیو تحل  نییتب

انگاره   یآموزش   ییالگو با  ا   رانیا  ی مینظام تعل  یهامتناسب  ابتدا مفاه  یاست؛ روش  «یقی ـ تطب  یفلسف  لیاساس، روش پژوهش حاضر »تحل  نیاست. بر  و    یمبان   م، یکه در آن 

منسجم   یچارچوب مفهوم  کیها در وجوه اشتراک و افتراق آن گر،ید  یاو سپس در مرحله  شودیم ریو تفس لیصورت مستقل تحلبه  یاز دو دستگاه فکر  کیهر  یاصل یهاگزاره 

 است.   ت ی و ترب  میحوزه تعل  ی ها برا آن   ینظر   یهاو استخراج دلالت   ،یمند متون فلسفنظام   ریتفس  م،یمفاه  ق یبر فهم عم  ی اصل  دینوع پژوهش، تأک  ن ی. در ارد یگی قرار م  سهیمورد مقا 

 ی ملاصدرا مورد بررس   شهیدر اند  تی ترب  یشناختت یو غا   یشناختمعرفت   ،یشناختانسان   یمبان   ،یو استنتاج فلسف  یمفهوم   لیاز روش تحل  یریگمرحله نخست پژوهش، با بهره   در

رسائل مرتبط با نفس و مراتب وجود،    ریالمبدأ و المعاد و سا   ة،یالربوب  واهدالش  ة،یالأسفار الأربعة العقل  یف  ةیالحکمة المتعال  ژهیوملاصدرا، به   یمرحله، آثار اصل  نی. در ارد یگی قرار م

وجود، مراتب نفس، اتحاد عاقل و معقول    کیتشک  ،یهمچون حرکت جوهر   یمیمفاه  یتیترب  یهامتون با هدف استخراج دلالت   نیا  لی. تحلرند یگی قرار م   لیتحل  هیعنوان منابع اولبه 

  ی اصول   یریگبه شکل   تواندی م  هیحکمت متعال  یشناختو انسان   یکیز یمتاف  ینشان داده شود که چگونه مبان   شودی چارچوب، تلاش م   نی شود. در ای انجام م   یکمال انسان  تیو غا

در حوزه فلسفه   صراز آثار پژوهشگران معا  نیمرحله همچن  نیمنجر شود. در ا  یکمال وجود  ینفس و حرکت به سو   بی تهذ  ت،ی پرورش عقلان  ت،یدر ترب  جیهمچون تدر  یتیترب

 . شودی استفاده م انهیگرالیتقل یهااز قرائت  زیو پره میمفاه ترق یدق نییتب یبرا  تی و ترب م یو فلسفه تعل یاسلام

  ا ی  لی ام  ژهیوروسو، به   نیاد یبخش شامل آثار بن  نیا   ی. منابع اصلردیگی قرار م  یژان ژاک روسو مورد واکاو   ی تیترب  شه یاند  ،یلیتحل  کرد یمرحله دوم، با استفاده از همان رو   در 

و نقش    ، یمنف  ت یترب  ،یعیرشد طب  ،یانسان، آزاد   عتیروسو مانند طب  یمحور   م یمرحله، مفاه  نی است. در ا  ی ها و قرارداد اجتماعانسان   انیم   یگفتار در باب منشأ نابرابر   ت، یدرباره ترب

  ی دیکل  میها با مفاهروسو و روشن ساختن نسبت آن   ینهفته در نظام فکر   یتیاستخراج اصول و اهداف ترب ل،یتحل ن ی. هدف از اردیگی قرار م لیمورد تحل ی ریادگی  ند یتجربه در فرا 

  ی ر یگشکل   یو نظر   یخی تار   نهیتا زم  شود ی بهره گرفته م  تی و مطالعات معاصر در حوزه فلسفه ترب  یریاز آثار تفس  ل،یتحل  نیا  لیتکم  ی برا  نیمدرن است. همچن  ت یفلسفه ترب

 روسو روشن گردد.  یهادگاه ی د

  ی شده از دو نظام فکرو اصول استخراج   میدر فلسفه«، مفاه  یقیاز روش »مطالعه تطب  یر یگمرحله، با بهره   نی. در ا شود یم  یقیتطب  لیمرحله سوم، پژوهش وارد حوزه تحل  در

  ؛یتیترب  ی هادوم، اصول و روش   ت؛یترب  یشناختیو هست  یختشناانسان   ینخست، مبان:  رد یگیانجام م   یدر سه محور اصل  سهیمقا  نی. اشوند ی م   سهیمقا   گریکد یدر سطوح مختلف با  

آشکار شود.   زیها نمکمل آن   یهات یو ظرف یینقاط همگرا ،یدو نظام فکر  انیم  نیادیبن یهاتفاوت  ییتا ضمن شناسا شودی تلاش م  ند،یفرا نی. در ا تی ترب اتی و سوم، اهداف و غا

  گریکد یها با و نسبت آن  میمفاه یساختار درون کوشدی م ،یریـ تفس یلیتحل یکردیبلکه با رو ست،یمحدود ن یفیتوص سهیپژوهش صرفاً به مقا نیمورد استفاده در ا یقیروش تطب

 . دی استخراج نما تیدر فلسفه ترب ی شیبازاند  یبرا یاتازه  ینظر  یهاامکان  ،یبررس نیکند و از دل ا  یرا بررس

 ران یا  یمینظام تعل  یهامتناسب با انگاره   یآموزش  یالگو   کیارائه    یبرا   یمفهوم  یچارچوب  شودی تلاش م   سه،یو مقا  لیحاصل از تحل  یهاافتهی بر اساس    ،ییمرحله نها  در

  گاه ینقش معلم، جا  ت،یمانند هدف ترب  ییهادر قالب مؤلفه   وشده    ییملاصدرا و روسو شناسا   یهاشه یاز اند  قیقابل تلف  ا یمشترک    یتیترب  ی هابخش، دلالت   نیشود. در ا  ی بندصورت 

http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0


 

 

 

 

 صورت گرفته است.  (CC BY-NC 4.0گواهی ) صورت دسترسی آزاد مطابق باانتشار این مقاله بهتمامی حقوق انتشار این مقاله متعلق به نویسنده است.  ۱۴۰۶ ©حق نشر: مجوز و 

 مدیریت، آموزش و توسعه در عصر دیجیتال 6

  ی تیترب  ییالگو   شنهادیبه سطح پ  یفلسف  لیاز سطح تحل  یاستنتاج نظر   ندیفرا  ب،یترت  نی. بد گرددی م  نییتب  یتیترب  تیو هدا   یآزاد   انیو نسبت م  ،یر یادگی–ی اددهی  یهاوه یمتعلم، ش

 است.  رانی ا تی و ترب می نظام تعل ینیع  یازهایبا ن ی دادن تأملات فلسف وند یپ یبرا یمرحله در واقع تلاش   نی. اشود ی منتقل م

ها و شروح  دو متفکر، ترجمه   یاست. منابع مورد استفاده شامل آثار اصل  یتیو ترب  یبر مطالعه اسناد و متون فلسف  یو مبتن  یاپژوهش، کتابخانه   نیها در اداده   یگردآور  روش

  م یتا مفاه  شودی بهره گرفته م   ی مفهوم  ریو تفس  یف یک  یمحتوا   لیتحلاز روش    زیها نداده   لیاست. در تحل  تیو ترب  میمرتبط با فلسفه تعل  ی نظر   یهاو پژوهش   ،یمعتبر، مقالات علم 

و   ردیقرار گ  یمعتبر معاصر مورد بررس یرهایهر متفکر در کنار تفس ی تلاش شده است تا متون اصل ها،ل یاعتبار تحل شیافزا  یها استخراج گردد. برا آن  ی تیترب یهاو دلالت  ی دیکل

 شود.  یر یجلوگ ق ی تطب ندیدر فرآ  میمفاه فی تحر ای لیاز تقل

 هایافته 

ها نشان داد که هر یک از این دو متفکر، آمد. تحلیل داده های تربیتی ملاصدرا و ژان ژاک روسو به دست  های پژوهش حاضر در نتیجه تحلیل فلسفی ـ تطبیقی اندیشه یافته

دانند. در اندیشه ملاصدرا، تربیت  گیری انسان می اگرچه در دو سنت فلسفی، تاریخی و فرهنگی متفاوت قرار دارند، اما هر دو تربیت را فرایندی تدریجی، رشدمدار و معطوف به شکل 

یافتن قوا، تهذیب نفس، تعقل و نیل به سعادت انسانی است. در  شناختی حکمت متعالیه استوار است و هدف آن ارتقای مرتبه وجودی نفس، فعلیت بر مبانی وجودشناختی و انسان 

اخلاقی مبتنی است.  شده، تجربه مستقیم و پرهیز از تحمیل زودهنگام مفاهیم اجتماعی و  سرشتی طبیعی انسان، اصالت کودکی، آزادی هدایت مقابل، در اندیشه روسو، تربیت بر نیک 

شده  بندی الگویی تلفیقی وجود دارد که در مراحل اولیه آموزش از حساسیت روسویی نسبت به طبیعت کودک، تجربه، بازی، محیط و آزادی هدایت ها، امکان صورت بر اساس یافته 

 .های زیسته را به تعقل، فضیلت، معنا و تعالی وجودی پیوند دهدبهره گیرد و در مراحل بالاتر، با اتکا به حکمت متعالیه ملاصدرا، تجربه 

 شناختی، اصول و اهداف تربیت در اندیشه ملاصدرا شناختی، معرفت. مبانی انسان۱جدول 

 پیامد تربیتی و دلالت اجرایی  تبیین در حکمت متعالیه  مؤلفه اصلی  محور تحلیلی 

به شناسی انسان حقیقتی  نفس  مثابه 

 وجودی

وجود است و دارای سیلان،  ای از  نفس مرتبه

 .پذیری و قابلیت ارتقاستشدت

بلکه تقویت وجودی متربی است؛   نیست،  انتقال اطلاعات  تربیت صرف 

بنابراین برنامه آموزشی باید در کنار دانش، رشد شخصیت، معنا و هویت  

 .را دنبال کند

و  جسمانیة شناسی انسان الحدوث 

 البقاءروحانیة

بدن آغاز می کند و در مسیر نفس از ساحت 

 .رسدرشد به بقای روحانی می

های پایه آغاز شود و به  تربیت باید از بدن، عادت، نظم زیستی و مهارت

 .تعقل، اخلاق و معنا ختم گردد

اشتداد   حرکت جوهری  شناسی انسان و  شدن  حرکت،  حال  در  انسان  ذات 

 .است و ایستایی با حقیقت نفس سازگار نیست

تربیت فرایندی تدریجی است؛ ارزشیابی باید تکوینی، طولی و رشدمدار  

 .آموز پرهیز شودهای ثابت درباره دانشباشد و از قضاوت

مراتب وجودی و ادراکی   شناسی انسان

 انسان 

انسان مراتبی از حس، خیال، عقل و فراتر از  

 .عقل دارد

آموز متناسب باشد؛  محتوا و روش باید با آمادگی وجودی و ادراکی دانش

 .آموزش باید از تجربه ملموس به نماد، مفهوم و تعقل برسد

مثابه درجات رشد فهم شوند، نه برچسب نقص  های فردی باید بهتفاوت .اندپذیر و دارای درجاتکمالات انسانی شدت تشکیک وجود شناسی انسان

 .یابدیا ناتوانی؛ برنامه رشد فردی ضرورت می

محور باشد؛ یادگیری باید با غایت، معنا  انگیزش تربیتی باید درونی و معنا .نفس در ذات خود میل به کمال دارد مندی نفس غایت شناسی انسان

 .های زیستی ـ اخلاقی پیوند یابدو ارزش

می مراتب ادراک  شناسی معرفت آغاز  محسوس  از  خیال، ادراک  به  و  شود 

 .رسدعقل و فهم عمیق می

کند؛   حرکت  برهان  سپس  و  مفهوم  به  تجربه  از  باید  آموزشی  توالی 

 .شودای جایگزین انباشت محتوا میای و مرحلهیادگیری پله

عقل نظری کاشف حقیقت است و عقل عملی   عقل نظری و عقل عملی  شناسی معرفت

 .تدبیر رفتار و زیست اخلاقی را بر عهده دارد

باید فهم، عمل،   برنامه درسی  با کنش اخلاقی همراه شود؛  باید  دانش 

 .زمان تقویت کندفضیلت و مسئولیت را هم

و   شهود و معرفت حضوری  شناسی معرفت درونی  حضوری،  معرفت  مراتب  برخی 

 .اندغیرمفهومی

تربیت توجه، مراقبه، خودآگاهی، تجربه معنا و درک درونی باید در کنار  

 .آموزش مفهومی قرار گیرد
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نوعی   اتحاد عاقل و معقول  شناسی معرفت و  علم  است  عالم  در  وجودی  تغییر 

 .دانستن با شدن پیوند دارد

به درونی باید  سازی عمیق، تحول شخصیت و تغییر در نحوه  یادگیری 

 .هازیست منجر شود، نه صرفاً ذخیره گزاره

ای از وجود است و کیفیت فهم بر  علم مرتبه اصالت وجود در علم  شناسی معرفت

 .کمیت محفوظات تقدم دارد

محوری را کاهش دهد و بر حکمت، فهم عمیق،  نظام آموزشی باید حافظه

 .تأمل و استدلال تمرکز کند

انسان   تدریج و تدرّج مراتب  اصول تربیتی رشد  و  است  تدریجی  نفس  حرکت 

 .جهشی و دفعی نیست

ارزشیابی  برنامه و  مستمر  بازخورد  خرد،  اهداف  تعیین  طولی،  ریزی 

 .فرایندی ضرورت دارد

دهنده قوای  اخلاق شرط فعلیت عقل و جهت تهذیب نفس  تربیتیاصول 

 .انسانی است

وگوی اخلاقی، خودکنترلی، صدق، عدالت، تواضع و  ها، گفتتربیت عادت

 .یابدنقش الگویی معلم اهمیت می

دهنده عقل ابزار تشخیص حق و باطل و سامان تقویت عقلانیت  اصول تربیتی

 .زندگی انسانی است

شده، حل مسئله فلسفی، تحلیل و تفکر نقاد  پژوهی، مناظره هدایتدرس

 .باید در کلاس فعال شوند

علم   جمع علم و عمل  اصول تربیتی و  است  نظری  عقل  مکمل  عملی  عقل 

 .ماندبدون عمل ناقص می

های اخلاقی، تمرین انتقال یادگیری به زندگی  های خدمت، فعالیتپروژه

 .نویسی باید تقویت شودو بازتاب

حقیقت   سعادت انسانی  اهداف تربیت  با  متناسب  کمال  به  وصول  سعادت 

 .انسان است

زیست معنادار باید در اهداف رسمی آموزش وارد شود و شاخص موفقیت  

 .از رتبه و نمره به عقلانیت، معنا و فضیلت گسترش یابد

کمال   اهداف تربیت  و  قوا  فعلیت 

 عقلانی ـ اخلاقی 

باید   انسان  تعقل،  استعدادهای  مسیر  در 

 .حکمت، فضیلت و تعالی معنوی بالفعل شوند

محور، فرهنگ اخلاقی مدرسه و تربیت  برنامه فردی رشد، مدرسه فضیلت

 .معنوی غیرشعاری باید در سیاست آموزشی لحاظ شود

 

های ثابت یا  ای از توانایی شود، نه با مجموعه داند؛ موجودی که حقیقت او با وجود تعریف می شناسی ملاصدرا متربی را موجودی در حال شدن می ، انسان ۱بر اساس جدول  

بخشی وجودی نفس است. آموزش زمانی موفق است که  شود، بلکه نوعی شدت سازی محدود نمی آموزی یا اجتماعی صرفاً کارکردهای شناختی. از این منظر، تربیت به سطح مهارت 

دهد،    ای بالاتر از ادراک، تعقل، خودتنظیمی و معنا حرکت کند. بنابراین، برنامه درسی در نظام تعلیمی باید رشد طولی و تدریجی را محور قرارتر به مرتبهای پایین آموز از مرتبه دانش 

 .های طبیعی تکامل نفس جدی بگیردمثابه پله ستا تبدیل کند و رابطه بدن، عادت، تجربه زیسته، تعقل و تهذیب را به ارزشیابی را به رصد حرکت و نه مقایسه ای 

زند. دانستن در این دستگاه فکری، صرفاً داشتن گزاره یا ذخیره  شناختی ملاصدرا آموزش را به تبدیل وجودی یادگیرنده گره می ها همچنین نشان دادند که مبنای معرفت یافته

سازی، تأمل، استدلال،  گیری نظام آموزشی باید از انتقال محتوا به سمت درونی شود. از این رو، جهت اطلاعات نیست، بلکه نوعی شدن است که در آن نفس با معلوم متحد می 

زده فقط ناکارآمدی آموزشی نیست، بلکه فقر وجودی است؛ زیرا چنین محور و آزمون های کتاب ای از وجود باشد، خطای نظام تهذیب و زیست اخلاقی حرکت کند. اگر علم مرتبه

های  کنند. پیام اجرایی این یافته آن است که باید میان حس، تجربه، خیال، عقل و عمل پیوند روشمند برقرار شود و تمریند می هایی پر از لفظ و تهی از حکمت تولیهایی ذهننظام 

 .وگوی برهانی، خودآگاهی و تربیت توجه در مدرسه قابل طراحی گرددتفکر، گفت 

شناسی اوست. چون نفس در حرکت است، تربیت باید تدریجی باشد؛  شناسی و معرفت ها نشان دادند که روش تربیتی صدرا نتیجه مستقیم انسانها، یافتهدر سطح اصول و روش 

دهی زندگی نقش دارد، کلاس باید از حالت انتقال گزاره به سمت  چون علم نوعی اتحاد وجودی است، آموزش باید با تهذیب و عمل گره بخورد؛ و چون عقل عملی در سامان 

ای است که در آن، معلم صرفاً مدرس محتوا نیست، بلکه مربی شخصیت و هدایتگر سلوک عقلانی ـ اخلاقی  محور مدرسه ها حرکت کند. از این رو، مدرسه صدرا سازندگی ملکه 

پذیری، انصاف و صدق توجه کند.  های پایدار، مسئولیت گیری عادت نویسی، شکل ید به مشاهده مسیر رشد، بازتاب است. ارزشیابی نیز بیش از آنکه به امتحان نهایی وابسته باشد، با 

 .گرایی و شکاف میان دانش و زیست اخلاقی ظرفیت نظری چشمگیری داردچنین رویکردی برای اصلاح کنکورمحوری، حافظه

محور نیست، بلکه معنایی اخلاقی ـ وجودی دارد. این معنا  در نظام تربیتی ملاصدرا، هدف نهایی تربیت سعادت است؛ اما سعادت مفهومی صرفاً اجتماعی، اقتصادی یا موفقیت 

یت  کند؛ زیرا مدرسه به جای آنکه تنها کارخانه مهارت، مدرک و رقابت باشد، باید به نهاد تعالی انسان تبدیل شود. در این نگاه، شاخص موفقگذاری آموزشی را دگرگون می نظام هدف 

های قرن  گذاری با علم تجربی یا مهارت یابد. این هدف آموزشی از نمره، رتبه و پیشرفت کمّی به رشد عقلانیت، فضیلت، خودتنظیمی، معنا، آرامش و کمال وجودی گسترش می 

 .دهدتر، یعنی کمال انسانی و خیر عمومی، قرار می فق غایتی وسیع ها را در اویکم تعارضی ندارد، بلکه آن بیست 
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 شناختی، اصول و اهداف تربیت در اندیشه ژان ژاک روسوشناختی، معرفت. مبانی انسان۲جدول 

 پیامد تربیتی و دلالت اجرایی  تبیین در اندیشه روسو  مؤلفه اصلی  محور تحلیلی 

انسان در اصل خوب است و فساد عمدتاً از جامعه و   سرشتی طبیعینیک شناسی انسان

 .خیزدساختارهای مصنوعی آن برمی

فساد   و  فشارها  برابر  در  باید  شود؛  کودک  محافظت  اجتماعی 

 .های فرهنگی اهمیت داردمحیط تربیتی سالم و کنترل ورودی

آموزش باید مطابق مراحل رشد طراحی شود و برنامه درسی باید   .رشد دارای قوانین درونی و مراحل طبیعی است گرایی رشد طبیعت شناسی انسان

 .ای، رشدمدار و متناسب با آمادگی کودک باشدمرحله

ای مستقل و ارزشمند است، نه صرفاً  کودکی مرحله اصالت کودکی  شناسی انسان

 .مقدمه بزرگسالی

بزرگسال از  تجربه حسی،  باید  بازی،  پرهیز شود؛  سازی کودک 

 .مشاهده و کاهش فشار رقابتی ضرورت دارد

نمایشگری و چشم شدن نقد تمدن و مصنوعی شناسی انسان چشمی منشأ وهمتجمل، رقابت، 

 .اندفساد تربیتی

با   و ضدیت  همکاری، سادگی، صداقت  بر  باید  مدرسه  فرهنگ 

 .رقابت بیمار مبتنی باشد

هدف تربیت، پرورش انسانی مستقل، آزاد و مسئول  فردیت و خودآیینی  شناسی انسان

 .است

انتخاب، تصمیم و مسئولیتحق  تدریجی  باید در  گیری  پذیری 

 .چارچوب رشد کودک طراحی شود

شناخت از حس، مشاهده و مواجهه مستقیم با جهان   تقدم تجربه حسی  شناسی معرفت

 .شودآغاز می

محور و عملی باشد؛ فهم باید  آموزش باید عینی، میدانی، مشاهده

 .با مثال واقعی و کاربردی همراه شود

باید  درس .اندکلمات بدون تجربه تهی و شکننده گرایی ضدیت با لفظ شناسی معرفت آزمایش،  گفتار  مسئله،  حل  فعالیت،  و  یابد  کاهش 

 .ساختن و سنجیدن جایگزین حفظیات شود

تا  پروژه .نیاز واقعی، محرک شناخت و یادگیری پایدار است محور یادگیری مسئله شناسی معرفت گیرند  قرار  آموزش  کانون  در  باید  واقعی  مسائل  و  ها 

 .انگیزش درونی و پایداری یادگیری افزایش یابد

عقل در زمان مناسب و متناسب با مرحله رشد شکوفا   رشد طبیعی عقل شناسی معرفت

 .شودمی

آموزشیِ   تأخیر  شوند؛  تحمیل  زودهنگام  نباید  انتزاعی  مفاهیم 

تواند اضطراب را کاهش و فهم مفهومی را افزایش  سنجیده می

 .دهد

به شناسی معرفت متن  طبیعت  مثابه 

 آموزشی

تجربه   .استطبیعت نخستین معلم کودک  زیستی،  سواد  محیط،  مشاهده  باز،  فضای  در  یادگیری 

 .طبیعت و ارتباط با جهان واقعی باید تقویت شود

پرهیز از آموزش تحمیلی، موعظه زودرس و دخالت   تربیت منفی  اصول تربیتی

 .هنگاممستقیم پیش

باید   موعظه،  جای  به  باشد؛  محیط  طراح  و  محافظ  باید  مربی 

 .فرصت تجربه و مواجهه با پیامدها را فراهم کند

شده آزادی واقعی اما  کودک باید در محیطی طراحی شده آزادی هدایت اصول تربیتی

 .شده داشته باشدکنترل

انتخاب است؛  پنهان  کارگردان  و  مربی  واقعی  اما  محدود  های 

 .پیامدهای منطقی باید طراحی شوند

هر سن منطق شناختی، عاطفی و تربیتی خاص خود   مراحل رشد  اصول تربیتی

 .را دارد

محتوا، تکلیف، بار شناختی و انتظار تربیتی باید با مرحله رشد  

 .سازگار شود

پیامد   اصول تربیتی و  اشیاء  ضرورت 

 طبیعی 

به جای تنبیه شخصی و تحقیرآمیز، باید از پیامد منطقی، تجربه   .دهندطبیعت و واقعیت به رفتار کودک پاسخ می

 .شده استفاده شودایمنی کنترلعینی و 

تربیت باید انسان را از سلطه، تقلید، وابستگی فکری   آزادی و خودآیینی اهداف تربیت 

 .و وابستگی عاطفی رها کند

انتخاب باید  درسی  مسئولیتبرنامه  و  باشد  نظم  محور  پذیری، 

 .درونی و خودتنظیمی را تقویت کند

سلامت طبیعی، صداقت و   اهداف تربیت 

 شهروندی متأخر 

رشد هماهنگ جسم و روان، سادگی، ضدیت با تظاهر  

 .و ورود اخلاقی تدریجی به اجتماع اهمیت دارد

ورزش، طبیعت، تغذیه، سبک زندگی، مدرسه همکارانه و تعلیم  

 .مدنی پس از بلوغ عاطفی ـ عقلی باید در برنامه لحاظ شود
 

ای  شود. این دوگانه، تربیت را به پروژه شود. طبیعت سرچشمه سلامت و جامعه منشأ فساد تلقی می شناسی روسو بر دوگانه طبیعت و جامعه بنا می ، انسان 2بر اساس جدول  

ها و مفاهیم آماده، بلکه مدیریت محیط و کاهش فشارهای اجتماعی زودهنگام است. کودک در  ترین وظیفه مربی نه تزریق ارزش کند که در آن، مهم حفاظتی ـ پرورشی تبدیل می 

پرستی، رقابت بیمار و تظاهر اخلاقی  ای که کودک را به مسابقه منزلت، نمره اندیشه روسو بزرگسال ناقص نیست، بلکه موجودی دارای منطق رشدی خاص است. بنابراین هر برنامه 

 .پرتاب کند، برخلاف غایت تربیت طبیعی عمل کرده است
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معرفت را محصول  در سطح معرفت  روسو  با جهان می شناختی،  زنده کودک  به ذهن متعلم. همین گزاره، جهت تعامل  از ذهن معلم  زبانی  انتقال  نتیجه  نه  گیری کل داند، 

به کارگاه تجربه تبدیل شود؛ یعنی مشاهده، دست شناسی آموزشی او را تغییر می روش  ورزی، مواجهه با مسئله، آزمون و خطا و سپس  دهد. اگر تجربه مقدم است، کلاس باید 

ریشه، اضطراب و یادگیری شکننده  سازی باید جایگزین انتقال لفظی شوند. همچنین چون عقل رشد طبیعی دارد، آموزش انتزاعی زودهنگام تولیدکننده کلمات بی گذاری و مفهوم نام 

 .است. از این رو، سیاست برنامه درسی باید از شتاب محتوایی به سمت عمق تجربی حرکت کند

خواهانه و در باطن مبتنی بر مهندسی محیط هستند. مربی باید به جای فرمان دادن، شرایطی بسازد که کودک از طریق  های روسو در ظاهر آزادی ها نشان دادند که روش یافته

نقشی نیست، بلکه به معنای انتقال قدرت از گفتار  های واقعی، تجربه پیامدها و مواجهه با ضرورت اشیاء به نتایج تربیتی برسد. نقش حداقلی مربی در اینجا به معنای بی انتخاب 

گرایی است؛ کودک تا زمانی که سازوکارهای ادراکی و عاطفی لازم را نیافته است، نباید زیر بار موعظه  مستقیم به طراحی موقعیت است. تربیت منفی روسو نیز نوعی راهبرد ضد لفظ 

آنکه به تنبیه تحقیرآمیز یا  های تجربی پیش برد، بی های واقعی و پروژه توان با پیامدهای منطقی، انتخاب ز این منظر، انضباط و یادگیری را می اخلاقی و مفاهیم انتزاعی قرار گیرد. ا

 .های اخلاقی متوسل شدخطابه 

گیری و زیستن بدون وابستگی ای که با خودآیینی، استقلال فکری، توان تصمیم غایت تربیت روسو بیش از آنکه تربیت عالم یا حافظ دانش باشد، تربیت انسان آزاد است؛ آزادی 

آوری، نظم درونی، سلامت طبیعی و صداقت را پرورش دهد.  گیری، تاب پذیری، رقابت بیمار و نمایشگری، ظرفیت تصمیم شود. مدرسه روسویی باید به جای تولید اطاعت تعریف می 

کند که فرد بتواند بدون تظاهر و تقلید، وارد زندگی اخلاقی ـ اجتماعی شود. بنابراین، آموزش مدنی  ای موکول می کند، بلکه ورود به اجتماع را به مرحله روسو شهروندی را حذف نمی 

 .انجامددهد و به ریاکاری می ایشی باشد، نتیجه معکوس می ای و نم و اخلاقی اگر زودهنگام، خطابه 

 های مشترک تربیتی در اندیشه ملاصدرا و روسو. تحلیل تطبیقی مبانی، اصول، اهداف و مؤلفه۳جدول 

 نتیجه تطبیقی  روسو  ملاصدرا  محور تطبیقی 
مثابه مرتبه وجودی و حقیقتی  نفس به  حقیقت انسان 

 سیال 
اند، اما صدرا با زبان وجود و روسو با  باوری تربیتی قائل هر دو به نوعی ذات  سرشت انسان طبیعی و نیک 

 .گوید می زبان طبیعت سخن  
 .دانند هر دو رشد را فرایندی، تدریجی و غیرایستا می  ای رشد طبیعی و مرحله  حرکت جوهری و شدن وجودی  منطق رشد 

و   فرد  نسبت 
 جامعه 

می  غفلت  جامعه  یا  کمال  زمینه  تواند 
 .باشد 

و   اولیه  فساد  منشأ  جامعه 
 .شدن است مصنوعی 

صدرا امکان هدایت اجتماعی  اختلاف اصلی در ارزیابی نقش جامعه است؛  
 .کند پذیرد، اما روسو بر خطر فساد اجتماعی تأکید می را می 

سعادت، کمال وجودی، تعقل و تقرب   غایت انسان 
 به حقیقت 

و   استقلال  خودآیینی،  آزادی، 
 هماهنگی با طبیعت 

مثابه شرط  نشینی در قالب »آزادی به تفاوت غایت وجود دارد، اما امکان هم 
 .کمال« فراهم است 

و   بدن  نقش 
 تجربه 

بدن آغازگاه نفس و تربیت است؛ حس  
 .اند و خیال مقدمه عقل 

محور   تجربه  و  طبیعت  حس،  بدن، 
 .اند رشد طبیعی 

هر دو بر اهمیت بدن، تجربه و حرکت از محسوس به مراحل بالاتر تأکید  
 .دارند 

مداخله   سبک 
 مربی 

هدایت آشکار همراه با تزکیه، تعقل و  
 تهذیب 

تواند در سنین پایین بر طراحی محیط و در سنین بالاتر  الگوی تلفیقی می  هدایت پنهان از طریق طراحی محیط 
 .بر هدایت صریح عقلانی ـ اخلاقی تکیه کند 

کمال وجودی، عقلانیت، شهود و عمل   بنیان روش 
 اخلاقی 

پیامد   و  اکتشاف  تجربه،  طبیعت، 
 طبیعی 

 .تواند از تجربه آغاز و به تأمل، مفهوم، تعقل و عمل برسد چرخه تلفیقی می 

با   سازی از درون تهذیب نفس و ملکه  اخلاق  از موعظه زودرس و ضدیت  پرهیز 
 تظاهر 

درونی  و  موقعیتی  تدریجی،  مطلوب،  خطابه اخلاق  نه  است،  و  شده  ای 
 .صوری 

باید   پیامد طبیعی و ضرورت اشیاء  خودکنترلی مبتنی بر عقل عملی  انضباط  و  انضباط  خودبازنگری  منطقی،  پیامد  پایه  بر  و  تحقیر  بدون 
 .خودتنظیمی باشد 

و   تعقل، فضیلت، تعالی معنوی و معنا  معیار موفقیت  طبیعی  صداقت، سلامت  استقلال، 
 خودآیینی 

و   استقلال  معنا،  فضیلت،  خودتنظیمی،  شامل  موفقیت  تلفیقی  معیار 
 .مسئولیت اجتماعی است 

سازی  تحول، تأکید بر درونی نقد علم بی  مؤلفه مشترک 
 و رشد وجودی 

تجربه، تأکید بر تجربه و  نقد کلمات بی 
 قضاوت شخصی 

 .محور و اقتدارگرایانه مسئله دارند هر دو با آموزش سطحی، حافظه 

سیاستی   صورت 
 مشترک 

بازتاب  عمیق،  رشد  یادگیری  نویسی، 
 محور طولی و تربیت حکمت 

تجربه پروژه  کاهش  محوری،  محوری، 
 شده آزادی هدایت فشار و  

تکوینی،   ارزشیابی  رشدمحور،  درسی  برنامه  شامل  مشترک  اصلاحات 
 .های تجربی و اخلاق موقعیتی است پروژه 
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فهمند، اما جهت این فرایند در دو نظام فکری متفاوت است. نزد ملاصدرا، اند و رشد را فرایندی می تحلیل تطبیقی نشان داد که هر دو متفکر با نگاه ایستا به انسان مخالف 

کند؛ در حالی که نزد روسو، رشد طبیعی به سمت خودآیینی، آزادی از سلطه اجتماعی و استقلال  شدن نفس به سمت شدت وجودی، تعقل، تهذیب و سعادت متعالی حرکت می 

تواند مبنای  تواند مبنای تلفیق اخلاق، معنا، عقلانیت و تعالی در نظام آموزشی باشد و روسو می گیرد. همین تفاوت غایت، پیامدهای آموزشی مهمی دارد. صدرا می فردی جهت می 

 .حور و آموزش لفظی قرار گیردنقد فشارهای اجتماعی، رقابت زودهنگام، مدرسه اقتدارم

اندازد و به جای  دهد، اما روسو اخلاق و مفاهیم انتزاعی را به تأخیر می در سطح روش، تفاوت اصلی آن است که ملاصدرا تربیت را از ابتدا با پروژه تهذیب و عقلانیت پیوند می 

های ابتدایی از حساسیت روسویی نسبت به رشد طبیعی، تجربه، بازی و  توان برای دوره کند. این دو رویکرد لزوماً متناقض نیستند؛ زیرا می گفتار مستقیم، محیط را ابزار تربیت می 

سازی و تعالی معنوی استفاده کرد. نتیجه چنین ترکیبی، طراحی یک پلکان های بالاتر از سنت صدرایی برای تعمیق عقلانیت، تأمل، فضیلتطراحی محیط بهره گرفت و در دوره 

 .گرددرس جلوگیری می گرایی صوری و تحمیل مفاهیم پیش زدگی آموزشی، اخلاق شود و از شتاب زمان مناسب خود فعال می   شناختی است که در آن، هر روش درروش 

یابی عقل و فضیلت  گرایانه. با این حال، اگر آزادی را شرط لازم فعلیت در سطح اهداف نیز هدف در اندیشه صدرا متافیزیکی ـ اخلاقی است و در اندیشه روسو سیاسی ـ انسان 

انجامد و تربیت بدون غایت اخلاقی و معنوی به فردگرایی تهی یا ابزارانگاری انسان  پذیری، ریا و وابستگی می توان میان این دو پل زد. تربیت بدون آزادی به اطاعت بدانیم، می 

مند؛ یعنی استقلال رأی و کرامت فردی را با تعهد اخلاقی، معنا و  کند که هم خودآیین است و هم غایت شود. بنابراین، تلفیق اهداف به سمت تصویری از انسان حرکت می ختم می 

 .تواند صورت نهایی انسان مطلوب در الگوی تلفیقی باشدارچوب، »انسان خودآیینِ معنابنیاد« می کند. در این چمسئولیت اجتماعی جمع می 

محور، لفظی و مبتنی بر اقتدار بیرونی مسئله دارند و هر دو  گیرد. هر دو با آموزش سطحی، حافظه ها قرار می تر از اختلافات متافیزیکی آن اشتراکات دو متفکر در سطحی عمیق 

دهد و روسو با زبان تجربه، خودآیینی و قضاوت شخصی. همین یافتن وجودی توضیح می اند؛ ملاصدرا آن را با زبان اتحاد وجودی، تهذیب نفس و شدت سازی قائل به نوعی درونی 

نویسی،  های تجربی، ارزشیابی رشدمحور، بازتابدهد: تقویت یادگیری عمیق، پروژه هزینه اما پربازده راه می ها برای طراحی الگوی آموزشی قابل اتکاست؛ زیرا به اصلاحاتی کم اشتراک

 .ایش پیوند میان مدرسه و زندگیاخلاق موقعیتی، کاهش حفظیات و افز

 ها در نسبت با نظام تعلیمی ایرانهای تربیتی یافته. بازخوانی دلالت۴جدول 

مسئله رایج در نظام  

 تعلیمی ایران 

 پیشنهاد عملی دلالت برگرفته از روسو  دلالت برگرفته از ملاصدرا  تبیین مشکل 

و  حافظه محوری 

 کنکورزدگی

بر   رقابت  و  نمره  محتوا،  کمیت 

 .کیفیت فهم غلبه دارد

و   وجودی  تحول  باید  علم 

صرفاً  حکمت نه  باشد،  آفرین 

 .انباشت محفوظات

بی تهیکلمات  و  تجربه  اند 

یادگیری   لفظی  آموزش 

 .کندپایدار ایجاد نمی

کار،  های واقعی، پوشهارزشیابی تکوینی، پروژه

محوری و سنجش عملکردی جایگزین  مسئله

 .محور شودهای حافظهبخشی از آزمون

از   افت انگیزش و معنا  بسیاری  برای  یادگیری 

بیدانش از  آموزان  جدا  و  غایت 

 .زندگی است

تربیت باید با سعادت، معنا و  

داشته   پیوند  وجودی  غایت 

 .باشد

یادگیری باید از نیاز واقعی و  

 .تجربه زیسته آغاز شود

های  های واقعی، ارزشمحتوا با زندگی، مسئله

آموز  زیستی ـ اخلاقی و تجربه شخصی دانش

 .مرتبط شود

انضباط  

 اقتدارگرایانه 

و  تنبیه  ترس،  بیرونی،  کنترل 

جایگزین  اطاعت پذیری 

 .خودتنظیمی شده است

به   باید  عقل عملی و تهذیب 

ملکه   و  اخلاقی  خودکنترلی 

 .منجر شود

پیامد طبیعی و منطقی باید  

و   شخصی  تنبیه  جایگزین 

 .تحقیرآمیز شود

گفت ترمیمی،  پیامد  انضباط  بازتابی،  وگوی 

مدرسه   در  خودبازنگری  آموزش  و  منطقی 

 .تقویت شود

و   مدرسه  شکاف 

 زندگی

آموخته به  دانش  کمتر  شده 

زیست واقعی، مسئولیت و عمل  

 .شودمنتقل می

زیست   و  عمل  با  باید  علم 

 .اخلاقی همراه باشد

و   طبیعت  مشاهده،  تجربه، 

بنیاد   واقعی  مسئله 

 .اندیادگیری

های کوچک،  محور، کارورزییادگیری خدمت

فعالیتپروژه و  میدانی  در  های  عملی  های 

 .برنامه درسی گنجانده شود

زودهنگام   فشار 

 تحصیلی

به رقابت،  کودک  وارد  سرعت 

سازی  تکلیف سنگین و بزرگسال

 .شودآموزشی می

رشد دارای تدرّج مراتب است  

 .و نباید جهشی فهم شود

هر سن منطق خود را دارد  

مستقل   ارزش  کودکی  و 

 .دارد

کاهش   رقابت  و  تکلیف  بار  ابتدایی  دوره  در 

یابد و بازی، تجربه حسی، کاردستی، مشاهده  

 .و کنجکاوی تقویت شود
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و   صوری  اخلاق 

 ای خطابه

در   بیشتر  توصیه  اخلاق  قالب 

ارائه   دستور  و  شعار  رسمی، 

 .شودمی

نفس،   تهذیب  به  باید  اخلاق 

تبدیل   درونی  نیت  و  ملکه 

 .شود

ای  اخلاق زودهنگام و خطابه

ریا  می و  تظاهر  به  تواند 

 .منجر شود

واقعی،   موقعیت  قالب  در  اخلاقی  تربیت 

الگوی  گفت پیامد،  تجربه  اخلاقی،  وگوی 

 .رفتاری معلم و فرهنگ مدرسه طراحی شود

به  بی توجهی 

 های فردی تفاوت

معیارهای  دانش با  اغلب  آموزان 

 .شوندثابت و یکسان داوری می

درجات دارای  و  کمالات  اند 

شدت مسیر  فرد  یابی  هر 

 .خاص خود را دارد

کودک   هر  طبیعی  رشد 

آهنگ خاص   و  زمان  دارای 

 .است

توصیفی،  ارزشیابی  رشد،  فردی  برنامه 

بازخورد شخصی و مسیرهای متنوع یادگیری  

 .طراحی شود

 

محوری، فشار رقابتی، کنکورزدگی، ویژه در برابر حافظهها با واقعیت نظام تعلیمی ایران نشان داد که هر دو نظریه ظرفیت انتقادی و اصلاحی جدی دارند، به سنجی یافته نسبت 

ورزی، رشد عقلانی، تهذیب نفس و  تواند به معنابخشی، حکمت های فردی. ترجمه سیاستی اندیشه ملاصدرا می تفاوت توجهی به اخلاق صوری، شکاف میان مدرسه و زندگی و بی 

شده و  محوری، بازی، یادگیری میدانی، آزادی هدایت تواند به کاهش فشار زودهنگام، تجربه توجه به غایت انسانی در آموزش کمک کند. در مقابل، ترجمه سیاستی اندیشه روسو می 

 .احترام به منطق رشد کودک منجر شود

زنی  ای، ارزشیابی ابزار حذف، مقایسه و برچسب محور به مدرسه رشدمحور است. در چنین مدرسه نقطه اتصال این دو رویکرد برای نظام آموزشی ایران، حرکت از مدرسه نمره 

های مشترک، فرهنگ مدرسه،  وگو، پروژه های رسمی، بلکه در بستر تجربه، گفت آموز است. تربیت اخلاقی نیز نه صرفاً در قالب توصیه نیست، بلکه ابزاری برای فهم مسیر رشد دانش

شود، بلکه مستلزم بازاندیشی در  دهند که اصلاح نظام تعلیمی ایران فقط با تغییر محتوا یا کتاب درسی محقق نمی ها نشان می دهد. بنابراین، یافته نویسی رخ می رفتار معلم و بازتاب 

 .اخلاق، ارزشیابی و غایت تربیت است مفهوم انسان، یادگیری، معلم، کودک،

 گرایی تربیتی روسو. معماری الگوی آموزشی تلفیقی مبتنی بر حکمت متعالیه ملاصدرا و طبیعت۵جدول 

 پیشنهادیخروجی طراحی در الگوی  مؤلفه برگرفته از روسو  مؤلفه برگرفته از ملاصدرا  لایه الگو 

وجود،   شناسی انسان تشکیک  حرکت،  در  نفس 

 مندی و امکان تعالی غایت

طبیعی،  رشد  منطق  دارای  کودک 

 سرشتی و اصالت کودکی نیک

مثابه رشد تدریجیِ وجودی ـ طبیعی؛ کودک هم باید  تربیت به

 .محافظت شود و هم به سوی تعقل و معنا حرکت کند

مراتب ادراک، اتحاد علم و وجود، تقدم   شناسی معرفت

 کیفیت فهم بر کمیت اطلاعات 

مشاهده،  تجربه طبیعت،  محوری، 

 گرایی ضدیت با لفظ

از   آغاز  و عمل؛  برهان  تأمل، مفهوم،  تجربه،  آموزشی  چرخه 

 .محسوس و حرکت به سوی تعقل و حکمت

ساحت   و  اخلاق 

 زیست 

و   نیت  فضیلت،  ملکه  نفس،  تهذیب 

 خودکنترلی عقلانی 

از   پرهیز  زودرس،  ضدریا،  موعظه 

 پیامد طبیعی

غیرخطابه تدریجی،  موقعیتی،  بر  اخلاق  مبتنی  و  ای 

 .خودبازنگری و تجربه پیامد

مربی هدایتگر، الگو و راهنمای عقلانی ـ   نقش مربی 

 اخلاقی 

و   رشد  محافظ  محیط،  طراح 

 کارگردان پنهان 

مربی دوگانه: در سنین پایین طراح محیط و در سنین بالاتر  

 .وگو و تهذیبراهنمای تعقل، گفت

ظرفیت   جایگاه متعلم  دارای  و  شدن  حال  در  نفس 

 یابی وجودیشدت

متعلم فاعل رشد است، نه ظرف اطلاعات؛ انتخاب، مسئولیت   فاعل تجربه، انتخاب و رشد طبیعی

 .و خودارزیابی باید تدریجی طراحی شود

ـ   یاددهی  روش 

 یادگیری 

تعقل، برهان، شهود، تأمل و جمع علم و  

 عمل

و   پروژه  طبیعت،  تجربه،  اکتشاف، 

 پیامد طبیعی

تجربه تلفیقی  تأملروش  ـ  فعالیت،  محور  مشاهده،  محور: 

 .سازی، عمل و بازتابوگو، مفهومگفت

و   ارزشیابی  فضیلت  خودتنظیمی،  کمال،  رشد، 

 معنا

عملکرد واقعی، تجربه زیسته و شواهد  

 رفتاری 

محور، عملکردی، توصیفی و مبتنی شواهدارزشیابی تکوینی،  

 .بر روایت رشد

سعادت، کمال عقلانی، فضیلت و تعالی   هدف تربیت 

 معنوی

آزادی، خودآیینی، سلامت طبیعی و 

 صداقت 

پرورش انسان خودآیینِ معنابنیاد؛ انسانی آزاد، عاقل، اخلاقی،  

 .مسئول و معنادار

 

زدگی ای و مفهومی برسد. در سنین پایین، روسو نظام آموزشی را از شتاب الگوی تلفیقی زمانی موجه است که از جمع مکانیکی دو نظریه پرهیز کند و به تقسیم کار مرحله 

دهد. در سنین بالاتر،  شده را محور قرار می دارد و تجربه، بازی، طبیعت، طراحی محیط و آزادی هدایت سازی کودک و فشار رقابتی برحذر می گویی صوری، بزرگسال مفهومی، اخلاق 
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ها به تعقل، حکمت، تهذیب، معنا و تعالی پایدار تبدیل شوند و یادگیری از سطح مهارت به سطح شخصیت ارتقا یابد. بنابراین، تلفیق دهد که همین تجربهملاصدرا امکان می 

 .کندمندی کمال را حفظ می دارد و هم غایت بودن رشد را پاس می محور است که هم طبیعیپیشنهادی سازش سطحی میان دو سنت نیست، بلکه راهبردی طراحی 

کند، به نحوی که آزادی و خودآیینی کند. نخست، هدف تربیت از پیشروی محتوایی به رشد انسان تغییر میدر سطح ساختاری، الگوی پیشنهادی چهار تغییر بنیادین را ایجاب می 

شود. سوم، متعلم به  شوند. دوم، نقش معلم از گوینده دانایی به طراح موقعیت و راهنمای تعقل تبدیل می بندی واحد جمع می روسویی با فضیلت و معنای صدرایی در یک صورت 

ها و شوند تا به رهاسازی افراطی منجر نشود. چهارم، روش ای، مسئولانه و متناسب با رشد طراحی می های او مرحله گردد، اما انتخاب فاعل یادگیری و صاحب انتخاب بدل می 

نویسی و کیفیت فهم را بسنجد، نه صرفاً بازتولید  محور است، ارزشیابی نیز باید شواهد عملکردی، روایت رشد، بازتاب محور و تأمل هشوند؛ یعنی اگر روش تجربراستا می ها هم ارزشیابی 

 .لفظی محتوا

 کلاس های عملیاتی الگوی پیشنهادی در مدرسه و . چارچوب اجرایی و شاخص۶جدول 

 نمونه تصمیم اجرایی  شاخص طراحی  تعریف در الگوی پیشنهادی مؤلفه اجرایی 

و   هدف تربیت  معنا  فضیلت،  خودآیینی،  ترکیب 

 مندیسعادت

عقلانیت،   شخصیت،  طولی  رشد 

 مسئولیت و خودتنظیمی

صورت  در هر پایه، اهداف شناختی، اخلاقی، زیستی و معنایی به

 .زمان تعریف شودهم

الگوی   نقش معلم  تعقل،  راهنمای  محیط،  طراح 

 گر تجربه اخلاقی و تسهیل

گفتار اما پرطراحی؛ ترکیب  هدایت کم

 وگو و بازتاب مشاهده، گفت

سخنرانی کاهش یابد و طراحی موقعیت یادگیری، پرسش فلسفی،  

 .وگوی اخلاقی افزایش یابدپروژه و گفت

ظرف   جایگاه متعلم  نه  معنا،  و  تجربه  رشد،  فاعل 

 اطلاعات 

مسئولیت،   تدریجی،  انتخاب 

 خودارزیابی و مشارکت 

و   خودارزیابی  رشد،  پوشه  پروژه،  انتخاب  یادگیری،  قرارداد 

 .مشارکت در تعیین مسیر یادگیری طراحی شود

ـ   یاددهی  روش 

 یادگیری 

مفهوم،   تأمل،  به  تجربه  از  حرکت 

 برهان و عمل 

پذیر و مرتبط با  یادگیری عمیق، انتقال

 زندگی

پروژه میدانی، آزمایش، کاردستی، مشاهده طبیعت، بحث فلسفی،  

 .نویسی اجرا شودخدمت اجتماعی و بازتاب

و   تربیت اخلاقی  تدریجی  موقعیتی،  درونی، 

 ای غیرخطابه

الگوی   خودبازنگری،  پیامد،  تجربه 

 معلم و فرهنگ مدرسه 

واقعی، گفتبه جای موعظه، موقعیت اخلاقی  از  های  وگوی پس 

 .تجربه و تحلیل پیامد رفتار طراحی شود

شواهد ارزشیابی  رشدمحور،  و  تکوینی،  محور 

 عملکردی

به   توجه  محصول؛  و  فرایند  سنجش 

 کیفیت فهم، رشد و مسئولیت 

روایت رشد،  پوشه و   rubricsکار،  توصیفی  گزارش  عملکردی، 

 .بازخورد مستمر جایگاه محوری پیدا کند

و  تجربهای،  مرحله برنامه درسی  معناگرا  محور، 

 متناسب با مراتب رشد 

مفهوم،   به  تجربه  و  حس  از  حرکت 

 تعقل و عمل

بازی و تجربه تقویت شود و در دوره ابتدایی  بالاتر  در دوره  های 

 .بحث، استدلال، پروژه و خدمت اجتماعی گسترش یابد

به   انضباط  ترمیمی  انضباط  و  خودتنظیمی 

 جای کنترل بیرونی 

گفت منطقی،  و  پیامد  جبران  وگو، 

 بازنگری رفتار 

مسئولیت طبیعی،  پیامد  و  شود  حذف  تحقیرآمیز  پذیری،  تنبیه 

 .وگوی ترمیمی و برنامه اصلاح رفتار جایگزین گرددگفت

و   مدرسه  نسبت 

 زندگی

به زیست واقعی، عمل   یادگیری باید 

 .و خیر عمومی منتقل شود

واقعی، جامعه،   مسئله  با  محتوا  پیوند 

 طبیعت و اخلاق 

پروژهکارورزی کوچک،  محلههای  یادگیری  های  محور، 

 .ای طراحی شودرشتههای بینمحور و فعالیتخدمت

 

تکنیک عنوان چارچوبی نظری برای بازاندیشی در نظام تعلیمی ایران به کار رود. این الگو نه صرفاً یک مجموعه تواند به یافته نهایی پژوهش آن است که الگوی پیشنهادی می 

های نخست باید  کند. بر اساس این الگو، آموزش در سال شناختی تغذیه می شناختی و غایت شناختی، معرفت بندی فلسفی ـ تربیتی است که از مبانی انسان آموزشی، بلکه یک صورت 

ای پرهیز نماید. سپس  شده تمرکز کند و از تحمیل زودهنگام مفاهیم انتزاعی، فشار رقابتی و اخلاق خطابه بیشتر بر تجربه، بازی، مشاهده، بدن، طبیعت، محیط سالم و آزادی هدایت 

 .نویسی به سطح عقلانیت، فضیلت و معنا ارتقا یابند سازی، تهذیب، عمل اخلاقی و بازتاب وگو، استدلال، مفهوم ها باید از طریق تأمل، گفت های بالاتر، همین تجربه در سال 

معنایی یادگیری و اخلاق صوری، نیازمند الگویی است  زدگی، رقابت بیمار، بی محوری، آزموندهند که نظام تعلیمی ایران برای عبور از حافظه ها نشان می بر این اساس، یافته 

توان احترام به  سازد: از روسو می می  که هم به طبیعت و رشد کودک وفادار باشد و هم غایت انسانی تربیت را فراموش نکند. تلفیق اندیشه ملاصدرا و روسو چنین امکانی را فراهم

مندی، تعقل، تهذیب نفس، کمال وجودی و پیوند علم با معنا را اخذ کرد. حاصل این توان غایت شده و نقد آموزش لفظی را آموخت و از ملاصدرا می کودکی، تجربه، آزادی هدایت 
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ای که در آن، متعلم نه موضوع کنترل و انباشت اطلاعات، بلکه فاعل تدریجی رشد، فهم، انتخاب،  محور، اخلاقی، عقلانی و معناگراست؛ مدرسه ای رشدمحور، تجربه تلفیق، مدرسه 

 .خودسازی و مسئولیت اجتماعی است

 گیریبحث و نتیجه 

 یم ینظام تعل  یهامتناسب با انگاره   یآموزش  یی ارائه الگو  یآن برا  یهاملاصدرا و ژان ژاک روسو و استخراج دلالت   یتیترب  یهاشهیاند   یقیتطب  یهدف پژوهش حاضر بررس

نفس   بی علم و وجود، تهذ وندینفس، پ یمند ت یغا  راک،نفس، مراتب اد یحرکت جوهر  ،یوجود یشناسملاصدرا بر انسان  یتیترب یپژوهش نشان داد که مبان یهاافته یبود.   رانیا

  ل یاز تحم  زیو پره  یمنف  تی ترب  شده،ت ی هدا  یآزاد   ،یمحورتجربه   ،یانسان، اصالت کودک  یعیطب  یسرشتک یروسو بر ن  یتیترب  شهیکه اند  یاستوار است؛ در حال  یو سعادت انسان

دو متفکر، هر دو با آموزش    نیا  انیم  یو فرهنگ  یخ ی تار  ،یکیز یمتاف  نیاد یبن  یهاپژوهش آن بود که با وجود تفاوت   یاصل  جهیدارد. نت  د یتأک  یو اخلاق  یاجتماع  میزودهنگام مفاه

  ت یو ترب می تعل  سفهفل  اتیبا ادب افتهی  نی. ا دانندی م  ی مترب  یرشدمدار و ناظر به دگرگون  ،یدرون ،یجی تدر  یند یرا فرا تی مخالفت دارند و ترب ستایو ا  انهی محور، اقتدارگراحافظه   ،یلفظ

بلکه عرصه  تیو ترب  میهمسو است که تعل انتقال دانش،  فن  آزاد   یبند صورت   یبرا   یارا نه صرفاً  انسان، معرفت، اخلاق،   ;Adib, 2025)  داندی م   یزندگ  تیو غا  ینسبت 

Swargiary, 2024) . 

 ی اب یشدت   نهیتمرکز صرف بر انتقال اطلاعات، زم  یبه جا   دی با   تی و در حال شدن است و ترب  یوجود   یقتیملاصدرا، انسان حق  شهی پژوهش نشان داد که در اند   افتهی  نینخست

  ی ند یرا به فرا  تیترب  ،یمند ت ی مراتب نفس و غا  وجود،  کیتشک  ،یمانند حرکت جوهر   یمیاساس، مفاه  نیکمال را فراهم سازد. بر ا  یقوا و حرکت نفس به سو  افتنیت یفعل  ،یوجود 

  دهند یو نشان م  دانندی م  تیدر مفهوم انسان و ترب ی شیبازاند  یبرا یجد  تیرا واجد ظرف هیهمخوان است که حکمت متعال یبا مطالعات جه ینت  نی. اکنندی م  لیتبد ی و طول یجی تدر

به کارکردها  ی موجود  ا ی  ی رو به کمال است، نه صرفاً عامل تجرب  و  یاچندمرتبه   یانسان موجود   ،یکه در سنت فلسفه اسلام  & Adamson)  یو رفتار   یشناخت  ی محدود 

Taylor, 2004; Jackson, 2020)به دانشگاه،   ینقد نگاه ابزار  یبرا   یرا منبع  یهمسو است که فلسفه اسلام  ییهادگاه ی با د   یمثابه تحول وجودبه   تیترب  ریتفس  ن،ی. همچن

در صورت    یفهم منجر نشود، حت  تیفیو ک  یمرتبه وجود   یبه ارتقا   یریادگی منظر، اگر    نی. از ا(Rezamand, 2020)  کنندی م  یمعاصر تلق  رانیمعرفت در ا  استیدانش و س

 ناقص خواهد بود.  یتیظاهراً موفق، از منظر ترب یلیعملکرد تحص دیتول

 ن ی . بر همکندی م   یعالم تلق  یدرون  یاز وجود و دگرگون   یابلکه آن را نحوه   داند،ی نم  یذهن  یهااز گزاره   یاعلم را صرفاً مجموعه   ،ییصدرا   یشناسدوم نشان داد که معرفت   افتهی

  ان ی همسو است که بر نسبت م  ی با آثار  افتهی  نیبرسد. ا  بیعمل و تهذ   کمت،و مفهوم عبور کند و به تعقل، ح  ال یاز حس و تجربه آغاز شود، از خ  دی در نگاه ملاصدرا با  م یاساس، تعل

معرفت با    ی سازی بر درون د یو تأک ینقد دانش لفظ ن،ی. همچن(Horkuc, 2004; Jawad, 2005)دارند  د یتأک ی نیو د ی فلسف یهادر سنت  ی اخلاق و کمال انسان ت،ی علم، معنو

  ا ی نه صرفاً به انباشت داده  زنند،ی م   وندی پ  یانسان  ستیمعرفت را به تحول نفس و اصلاح ز   رمدرن،یغ  یو فلسف  ینید یهاسنت   دهندی است که نشان م  ی بانیقابل پشت  ییهالیتحل

  ران،یا  یم ی نظام تعل یبرا  هیحکمت متعال  یتیربت  یهادلالت  نیتراز مهم   ی کیکه    دهدی حاضر نشان م   افتهی ن،ی. بنابرا(McNeilly, 2002; Mohomed, 2026)  ی مهارت فن

 است.  یعلم با عمل اخلاق وندیو پ یتعقل، خودآگاه ،یمحور حکمت  یو حرکت به سو یمحور عبور از حافظه 

 نی زودرس آغاز شود. ا یلیاز موعظه و آموزش تحم  زیو پره  شدهت ی هدا   یآزاد   م،یکودک، تجربه مستق  عتیاز طب  د یبا   ت یروسو، ترب  شه یسوم پژوهش نشان داد که در اند   افتهی

 ;Harwood, 2025)  داندی محور و رشدمدار مکودک تیترباقتدارمحور به  ت یگذار از ترب یاصل  یهااز چهره  یکیمدرن همخوان است که روسو را   تیفلسفه ترب اتیبا ادب افتهی

Lastra, 2022)ی او اخلاق خطابه  ی انتزاع م یمفاه ل یتحم ، ییکودک، شتاب محتوا ی سازرا از بزرگسال   یمستقل دارد، نظام آموزش  یکودک منطق رشد   نکهیبر ا د ی. روسو با تأک 

  ، یکرد، نه بر اساس منطق صرفاً نهاد   یطراح  رندهیادگی   یواقع  ازیو ن  ستهیمتناسب با مرحله رشد، تجربه ز  دی همسو است که آموزش را با  ییهادگاه ی با د  جهی نت  نی. اداردی برحذر م

زودهنگام، رقابت    یلیفشار تحص  ژهیوبه باشد؛    رانی ا  یاز مسائل نظام آموزش  ینقد بخش  یبرا  ی نظر  ییمبنا   تواندی منظر، روسو م   نی. از ا (Swargiary, 2024)  ییمحتوا  ای  یآزمون

 . ینییاطاعت، نه خودآ  یبرا  یطیمدرسه به مح  لیو تبد ،یو تجربه در کودک  یمحور، کاهش باز نمره 
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همگرا هستند: هر  یدی اما در چند نقطه کل ند،یگوی متفاوت سخن م یمربوط بود و نشان داد که هر دو متفکر، گرچه از دو دستگاه فلسف یقیچهارم پژوهش به سطح تطب افتهی

  وند یپ  یسازی را با درون   یواقع   تی و هر دو ترب  کنند؛ی د میتأک  تی ترب  ر یمسئله دارند؛ هر دو بر نقش تجربه در مس  یو لفظ  یهر دو با آموزش سطح  دانند؛ی م  یج یدو رشد را تدر 

از سلطه    یو آزاد   ینییاما روسو آن را با زبان تجربه، خودآ   دهد،ی م  حیتوض  ینفس و کمال وجود   ب یرا با زبان اتحاد علم و وجود، تهذ   یسازی تفاوت که ملاصدرا درون  نی. با ا زنند ی م

  ، ییگرالی از تقل  زیو مدرن، در صورت پره  ی اسلام  یهاسنت   انیم ی وگواند گفت همسو است که نشان داده   تی فلسفه ترب  یقیتطب  مطالعات با   یی همگرا   ن ی. اکندی م   نییتب  یاجتماع

  وسو ملاصدرا و ر  سهیاساس، مقا   نی. بر ا(Fathollahi & Haghshenas, 2025; Ismail & Aziz, 2025)آموزش منجر شود    ینو برا   ینظر   یبه استخراج الگوها  تواندی م

 منجر گردد.   یتیترب یطراح یبرا   یمنطق یبند به صورت  د یها محدود شود، بلکه با ها و تفاوتکردن شباهت صرفاً به فهرست  دی نبا

 شه ی است؛ اما در اند   یوجود   یو تعال  لتیسعادت، تعقل، فض  تیترب  تیملاصدرا، غا  شهیاست. در اند   تیترب  تیملاصدرا و روسو در غا   یپنجم نشان داد که تفاوت اصل  افتهی

به هم   یقیتلف یی در قالب الگو توانندی م ت یدو غا  نی که ا ادند نشان د هاافتهی حال،ن یاست. باا  ی انسان  عتیبا طب  یاستقلال، صداقت و هماهنگ ،ینییخودآ ،یآزاد  ت یترب تیروسو، غا 

  ی نییکرامت و خودآ   ،یشود که آزاد   ریتفس  یاگونه به   زین  ییفهم شود و کمال صدرا   ییصدرا  لت یو فض  تیمثابه شرط تحقق عقلانبه   ییروسو   یشوند؛ به شرط آنکه آزاد   کینزد 

الزاماً   تهیکه نسبت سنت و مدرن دهندی و نشان م کنندی م  د یتأک یران یدر بستر ا   تهیو مدرن یسنت اسلام  یوگو همسو است که بر امکان گفت  ی با آثار  ریتفس نینکند. ا   یرا نف  ی مترب

  اد« یمعنابن  نِییچارچوب، »انسان خودآ  نی. در ا(Morshedi, 2025; Noor & Berisha, 2025)کند    دای پ  یو انتقاد   شده ی صورت بازساز   تواند ی بلکه م  ست،یتقابل کامل ن

 . مند ت یعاقل و غا  ،یکه هم آزاد و مسئول است و هم اخلاق یانسان مطلوب باشد؛ انسان یقیصورت تلف تواندی م

  ازمند یکودک ن  رایز   ابد؛یی م یشتریب تیاهم  ییروسو  کردیرو  ن،ییپا  نیمند باشد. در سنمرحله دی با رانیا   یمینظام تعل یبرا  یشنهاد یپ  ی ششم پژوهش نشان داد که الگو  افتهی

  ب، ی را به تأمل، تعقل، تهذ  ستهیز   یهاتجربه   تواند یم   ییکرد صدرایبالاتر، رو  نیزودهنگام است. در سن  یاز فشارها   زیسالم و پره  طی مح شده،ت ی هدا  یمشاهده، آزاد  ،یتجربه، باز 

و    یفلسف  نهیبا زم  گر،ید   یهماهنگ است و از سو   یعیتجربه و رشد طب  ،یمدرن درباره آزاد   ت یترب  یهاسو با دغدغه   کیاز    ییالگو  نیدهد. چن  وندیپ  ی اخلاق  تی معنا و مسئول

نه اقتباس ساده    یشنهاد یپ  یالگو ن،ی. بنابرا(Akkoyunlu, 2024; Bahrami, 2026)  ماند ی دارد، سازگار م د یتأک یانسان کمالو  ت ی که بر معنا، اخلاق، عقلان رانیا یفرهنگ

برقرار   وندیو سعادت پ لت یفض ،تجربه، تعقل ،یکودک، آزاد  عتیطب انیم  کوشدی است که م یت یـ ترب یفلسف ی بازساز ی سنت؛ بلکه نوع ی رانتقاد یمدرن است و نه تکرار غ تی از ترب

 کند. 

 ی م یو ضعف در پرورش خودتنظ ،یشکاف مدرسه و زندگ ،یاخلاق صور  ،یکنکورزدگ ،یمحور عبور از حافظه  یبرا   رانیا  یمی نشان دادند که نظام تعل  هاافتهی  ،یمنظر کاربرد   از

  ی تجربه، الگو ی راهنما ط،ی دهنده دانش، بلکه طراح محانتقال  رفاً نه ص  یشنهاد یپ یاست. معلم در الگو  ی ابیو ارزش یمتعلم، برنامه درس گاه ینقش معلم، جا  فی بازتعر  ازمندیو معنا، ن

  ی هاو آزمون  ستایا  یبند از رتبه  دی با   زین  یابیاست. ارزش  یبلکه فاعل رشد، تجربه، انتخاب و خودساز   ست،یظرف اطلاعات ن  زی است. متعلم ن  یـ معنو   یعقلان  یو مرب  یاخلاق

معاصر فلسفه آموزش همسو است که بر ضرورت انقلاب مستمر    اتیبا ادب  جهینت  نیو فردمحور حرکت کند. ا یرشدمحور، بازتاب  ،ید عملکر ،ینیتکو ی ابیمحور به سمت ارزشحافظه

پژوهش حاضر در آن است   یارزش اصل ن،ی. بنابرا (Adib, 2025; Harwood, 2025)دارد    دیآموزش تأک  یو ابزار ستایا یهامدرسه و نقد صورت  فی بازتعر  ت،یو ترب می در تعل

 . ستین ر یپذامکان  تیترب تی و غا یدر مفهوم انسان، معرفت، اخلاق، آزاد   یفلسف یشیبدون بازاند  ی اصلاح آموزش دهدی که نشان م

 توان ی دارند و نم  یو استنباط  ی ریتفس  تیآن ماه  یهاافتهی   ن،یداشت؛ بنابرا  هیتک  میمتون و مفاه  یقیـ تطب  یفلسف  لیبود و بر تحل یو نظر  یاد یبن  ،یفیپژوهش از نوع ک  نیا

 ی هاسنت   یملاصدرا و ژان ژاک روسو، موجب شد که برخ  یعنیمتفکر مشخص،    دوتمرکز پژوهش بر    ن،یداد. همچن  میتعم  یو آمار   میصورت مستقبه  یتجرب  یهاافته یها را مانند  آن

فلسفه اسلام  گر یمهم د برنامه درس  ی هاه یفلسفه غرب و نظر  ،یدر  بررسبه   ی معاصر  الگو   گر ید  تی نشوند. محدود  ی صورت مستقل    ی در سطح نظر  یشنهاد یپ  یآن است که 

 نشده است.   یاستیس ای  ییاجرا  ،یآزمون تجرب یابیو نظام ارزش یدرس، برنامه درس سمدرسه، کلا   یواقع دانی شده و هنوز در م ی بندصورت 

در    ی پژوهاقدام   ای  ختهیآم  یهاپژوهش   ،یمطالعات دلف  ،یآموزش  یطراح  ،یدانی م  یهامطالعه در قالب پژوهش  نیا  یشنهادیپ  یالگو  نده،یآ   یهادر پژوهش  شودی م  شنهادیپ

بهتر    ندهیآ  یها. پژوهش ابد یآن غنا    یکرد تا ابعاد نظر  سهیمقا   یو غرب  یاسلام  تی ترب  لسوفانیف  ریسا  دگاهی الگو را با د  نیا  یهامؤلفه   توانی م  ن،یشود. همچن  یابیمدارس اجرا و ارز 
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دارند. علاوه بر    یشتریب  یاجرا   تیقابل  یدر هر مرحله رشد   ییو صدرا  ییکنند که کدام عناصر روسو  یو متوسطه، بررس  ییدوره ابتدا  ژه یوبه   ،یلیتحص  یهادوره   کیاست به تفک

  ی شدن الگو   تری به کاربرد  تواندی رشدمحور م   ی ابیو ارزش  ی محورنفس، معنا، تجربه   ب یتهذ   ،ین ییخودآ  ، یمانند رشد وجود  یم یسنجش مفاه  ی برا  ی اتیعمل  ی هاشاخص   ی حطرا  ن،یا

 کمک کند.  یشنهاد یپ

 ،یبه سمت رشد متوازن عقلان   یشناخت  یهاآزمون و مهارت  ،یلیتحص  شرفتیاز تمرکز صرف بر پ  تی و ترب  میتعل  یاهداف رسم   شودیم   شنهادیپ  ،یآموزش  یگذاراست یدر سطح س

شوند و در کنار آن،    ت ی محور تقوو مسئله   محورعت یمحور، طبپروژه   محور،تجربه   یر یادگی یهاشوند. در سطح مدرسه، لازم است برنامه   ف ی بازتعر ییو معنا  یستیز   ،یتجرب   ،یاخلاق

دهنده محتوا فاصله از نقش صرفاً سخنران و انتقال   دی کند. در سطح کلاس، معلمان با  دایپ  یتری جد   گاهیجا  یری پذت یمسئول  تی و ترب  یابیخودارز   ،یس ینوبازتاب   ،یاخلاق  یوگوگفت 

کار،  محور به سمت پوشهحافظه  یهااز آزمون   جیتدر به  دیبا  یابیارزش  ن،یشوند. همچن لیتبد  یاخلاق   ی تعقل و الگو  ی تجربه، راهنما  گرلی تسه  ،یریادگی ت  ی و به طراح موقع  رندیبگ

 آموز حرکت کند. تحول دانش  ریو مشاهده مس یفیگزارش رشد، سنجش عملکرد، بازخورد توص

 تشکر و قدردانی

 گردد. از تمامی کسانی که در طی مراحل این پژوهش به ما یاری رساندند تشکر و قدردانی می

 مشارکت نویسندگان

 در نگارش این مقاله تمامی نویسندگان نقش یکسانی ایفا کردند. 

 تعارض منافع 

 . وجود ندارد یتضاد منافع گونه چیانجام مطالعه حاضر، ه در

 مالی حمایت 

 این پژوهش حامی مالی نداشته است. 

 موازین اخلاقی 

 در انجام این پژوهش تمامی موازین و اصول اخلاقی رعایت گردیده است.  

Extended Summary 

Introduction 

Education is never a merely technical enterprise; it is always grounded in deeper philosophical assumptions about the human 

being, knowledge, value, freedom, society, and the ultimate purpose of life. Every educational system, whether explicitly or 

implicitly, presupposes a particular image of the learner and organizes its aims, curricula, instructional methods, and assessment 

practices accordingly. In this sense, philosophy of education functions as the theoretical foundation through which 

anthropological, epistemological, and teleological assumptions are translated into educational principles and practices. 

Contemporary educational systems face persistent challenges such as excessive test orientation, rote learning, weakened moral 
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formation, declining intrinsic motivation, and the growing separation between schooling and meaningful life. These challenges 

are particularly important in the Iranian educational context, where modern educational structures coexist with a rich Islamic-

philosophical heritage and a strong need for culturally grounded educational renewal (Adib, 2025; Morshedi, 2025; Swargiary, 

2024). 

Within Islamic philosophy, particularly in the transcendent philosophy of Mulla Sadra, the human being is understood as a 

dynamic, graded, and evolving reality. Concepts such as the primacy of existence, gradation of being, substantial motion, the 

hierarchical structure of the soul, and the union of the knower and the known provide a powerful basis for interpreting education 

as existential growth rather than the mere transmission of information. In this perspective, the learner is not a passive container 

of knowledge but a being in motion whose existential intensity can increase through knowledge, moral purification, rational 

development, and meaningful action (Adamson & Taylor, 2004; Jackson, 2020; Rezamand, 2020). This view aligns with 

broader Islamic intellectual traditions that connect knowledge with moral reform, spiritual development, and the cultivation of 

the complete human being (Horkuc, 2004; Jawad, 2005; McNeilly, 2002; Mohomed, 2026). 

In contrast, Jean-Jacques Rousseau’s educational philosophy emerges from a modern critique of artificial social institutions, 

premature moralization, and formal schooling. Rousseau places the child, nature, experience, freedom, and developmental 

stages at the center of education. His concept of negative education emphasizes the avoidance of premature instruction and 

moral preaching, arguing instead for the careful design of environments in which the child learns through experience, natural 

consequences, observation, and gradually expanding freedom. Rousseau’s thought has remained central to modern child-

centered education because it challenges authoritarian, verbalistic, and adult-centered approaches to schooling (Bahrami, 2026; 

Harwood, 2025; Lastra, 2022). Comparative educational philosophy also shows that dialogue between Islamic and modern 

Western perspectives can produce new theoretical possibilities, especially when it moves beyond superficial comparison toward 

the reconstruction of educational principles suitable for contemporary contexts (Akkoyunlu, 2024; Fathollahi & Haghshenas, 

2025; Ismail & Aziz, 2025; Noor & Berisha, 2025). Accordingly, the present study aimed to comparatively examine the 

educational thoughts of Mulla Sadra and Jean-Jacques Rousseau and to derive an integrated educational model compatible with 

the philosophical, cultural, and pedagogical assumptions of the Iranian educational system. 

Methods and Materials 

This study was qualitative in nature and fundamental-theoretical in purpose. It employed a philosophical-comparative 

analytical method to examine the educational foundations, principles, and goals of Mulla Sadra and Jean-Jacques Rousseau. 

The research was conducted through library-based data collection and systematic analysis of primary and secondary 

philosophical and educational texts. The primary sources related to Mulla Sadra included his major works concerning 

transcendent philosophy, the soul, substantial motion, the hierarchy of being, and the relationship between knowledge and 

existence. The primary sources related to Rousseau included his major educational and social writings, particularly those 

addressing natural education, freedom, developmental growth, and the role of society in shaping or corrupting the individual. 

The analytical process was organized in several stages. First, the anthropological foundations of education in both thinkers 

were extracted and interpreted. Second, their epistemological assumptions were analyzed, with attention to the role of reason, 

experience, intuition, embodiment, and developmental readiness. Third, their educational principles and methods were 

identified, including gradual growth, moral formation, rational cultivation, negative education, guided freedom, and 

experiential learning. Fourth, their educational aims were compared in relation to concepts such as happiness, existential 
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perfection, autonomy, natural development, virtue, and social responsibility. Finally, the findings were synthesized to formulate 

an integrated educational model relevant to the Iranian educational system. 

Findings 

The findings showed that Mulla Sadra’s educational thought is grounded in an existential anthropology. In his view, the 

human soul is not a fixed entity but a dynamic reality capable of movement, intensification, and perfection. Education, 

therefore, is not reducible to information transfer or skill acquisition; it is a gradual process of existential strengthening. The 

learner moves from lower to higher levels of perception, rationality, self-regulation, moral awareness, and meaning. This 

interpretation makes education a process of “becoming” rather than mere schooling. 

The analysis of Sadra’s epistemology indicated that knowledge is not simply the possession of propositions. Rather, true 

knowledge transforms the knower. The principle of the union of the knower and the known implies that learning becomes 

genuine only when it changes the learner’s being, understanding, conduct, and orientation toward truth. Therefore, a Sadrian 

educational approach requires a movement from sensory experience to imagination, from concept to reason, and from reason 

to moral and existential transformation. It also emphasizes the integration of theoretical reason and practical reason, meaning 

that knowledge must be connected to ethical action and self-purification. 

The findings also showed that Rousseau’s educational thought is grounded in natural anthropology. He assumes that the 

child possesses a natural developmental logic and that education must protect this natural growth from premature social 

corruption. Childhood is not merely preparation for adulthood; it is a meaningful stage with its own value, rhythm, and 

educational requirements. Accordingly, Rousseau rejects premature abstraction, verbalism, excessive discipline, and early 

moral preaching. Education should begin with experience, observation, sensory engagement, play, interaction with nature, and 

real consequences. 

Rousseau’s epistemology gives priority to lived experience. Knowledge emerges through the child’s active encounter with 

the world rather than through verbal transmission alone. Words without experience produce fragile and superficial learning. 

Therefore, the classroom should become a space of exploration, experimentation, problem-solving, and discovery. The 

teacher’s role is not to dominate learning through direct instruction but to design meaningful situations in which the learner 

encounters problems, makes choices, experiences consequences, and gradually develops judgment. 

The comparative analysis revealed both divergence and convergence. The central difference between the two thinkers lies 

in the ultimate aim of education. For Mulla Sadra, the goal of education is happiness, rational perfection, moral virtue, and 

existential elevation. For Rousseau, the goal is freedom, autonomy, sincerity, natural health, and independence from artificial 

social domination. However, these goals are not necessarily incompatible. Freedom can be interpreted as a condition for rational 

and moral development, while existential perfection can be understood in a way that does not negate autonomy and human 

dignity. The integrated outcome is the concept of an autonomous meaning-oriented human being. 

The shared elements between the two thinkers are also significant. Both oppose static views of the learner. Both understand 

growth as gradual and internal. Both criticize superficial, verbalistic, and externally imposed education. Both emphasize the 

importance of experience, although they conceptualize it differently. Both reject education that produces outward conformity 

without inner transformation. These shared elements make it possible to design an integrated educational model in which early 

education emphasizes experience, play, nature, guided freedom, and protection from premature pressure, while later education 

emphasizes reflection, rationality, moral formation, self-purification, meaning, and social responsibility. 

Discussion and Conclusion 
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The results suggest that a comparative dialogue between Mulla Sadra and Rousseau can provide a theoretically rich 

foundation for rethinking education in Iran. The Sadrian perspective addresses one major weakness of contemporary schooling: 

the reduction of education to examination performance, information accumulation, and measurable academic output. It restores 

the concepts of meaning, wisdom, moral cultivation, self-knowledge, and existential growth to the center of education. 

However, if applied without attention to developmental readiness and learner autonomy, it may risk becoming overly abstract 

or directive. 

Rousseau’s perspective addresses another major weakness: the premature institutionalization of the child through 

competition, verbal instruction, excessive discipline, and social pressure. His philosophy reminds educators that children 

require time, experience, movement, sensory engagement, choice, and contact with real life before abstract concepts and formal 

moral discourse can become meaningful. However, if applied without a guiding moral and philosophical horizon, Rousseau’s 

emphasis on natural development may remain insufficient for constructing a comprehensive account of ethical and existential 

education. 

The proposed integrated model therefore combines the strengths of both perspectives. In the early stages of education, 

learning should be experiential, embodied, playful, nature-based, and developmentally appropriate. The teacher should act 

primarily as a designer of environments and a protector of natural growth. In later stages, education should gradually move 

toward rational reflection, ethical dialogue, self-regulation, philosophical questioning, meaningful action, and moral 

responsibility. In this model, the teacher becomes both an environmental designer and a moral-intellectual guide. The learner 

becomes an active agent of growth rather than a passive recipient of content. Assessment becomes formative, developmental, 

evidence-based, and reflective rather than merely competitive and memory-oriented. 

In conclusion, the comparative analysis of Mulla Sadra and Rousseau shows that educational renewal in Iran requires neither 

an uncritical return to tradition nor a simple adoption of modern educational theories. Rather, it requires a philosophically 

grounded synthesis that respects the natural development and autonomy of the learner while preserving the ethical, rational, 

and meaning-oriented aims of education. Such a model can support the transition from rote, test-centered schooling toward a 

growth-oriented, experiential, ethical, and meaning-centered educational system. 
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